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Resumo:

Alexandre Herculano de Carvalho e Araujo (1810-1877) foi um nome maior das Letras
portuguesas do século de novecentos. Para além de toda a sua participagdo civica, legou a
posteridade uma obra que vai desde o texto literario, em prosa e poesia, a investigacdo
histodrica, passando por todo um conjunto de escritos dispersos, tratando questdes de ordem
politica, social, econdmica e educacional, para além de outros ambitos.

Neste artigo investiga-se, justamente, o ideario pedagdgico do autor vertido nestes textos,
numa abordagem que se divide em duas partes substanciais . Assim, na primeira destas partes
analisa-se a ideia fundamental da importancia da educacdo escolar, ou instrugdo, de acordo
com a terminologia da época, e a defesa de um ensino (instru¢do) condizente com o regime
monarquico-constitucional entdo vigente e a prosperidade nacional. Passa-se, depois, a
apresentar a estrutura proposta pelo autor para o ensino (instrugdo) publico, desde o seu grau
inicial até a universidade.
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Alexandre Herculano: fundamentos e estrutura da instrucio publica nacional

Introducao

Alexandre Herculano, nome incontornavel do liberalismo mondarquico-constitucional
do Portugal de novecentos, ¢ normalmente recordado como historiador ou escritor. Menos
como ensaista da sociedade e da politica. Bastante menos ainda como pedagogo, ao ponto de
0 seu nome nio ter sequer constado do texto original da obra de Ferreira Deusdado sobre os
educadores portugueses.

Nio obstante, enquanto deputado as Cortes, Herculano teve de lidar com a questao da
reforma do ensino, tendo sido esta tarefa, sem prejuizo de eventuais outras, uma motivagao
para a sua reflexdo pedagogica, para cuja analise, no presente estudo, selecionamos os seguintes
quatro textos: Instrugdo publica (1838), Da Escola Politécnica e do Colégio dos Nobres (1841),
A Escola Politécnica e o monumento (1843) e Um livro de V. F. Neto de Paiva (1843).

O nosso objetivo foi o de, nestes documentos, colher as grandes ideias do autor sobre
o ensino? publico nacional, desde aquilo que lhe criticou até as propostas de reforma que
apresentou. Deste trabalho resultou o discernimento de dois grandes feixes do pensamento
educacional herculaniano: o dos fundamentos da instru¢do nacional ¢ o do seu desenho
estrutural.

Trés foram as grandes razdes fundamentadoras da proposta de Alexandre Herculano
para o ensino portugués. Uma, mais profunda e abstrata, concernente ao supremo papel
civilizador da instituigdo escolar na época contemporanea. Outra, mais imediata ¢ concreta,
respeitante ao modelo social e politico liberal emergente do triunfo de D. Pedro IV sobre seu
irmao, D. Miguel I, na guerra civil terminada em 1834. Uma terceira concernente a necessidade
de o ensino portugués adquirir uma orientacdo utilitaria e pratica que resultasse num ganho de
prosperidade para a nac3o.

J& quanto a estrutura, o nosso pensador pugnava por uma divisdo simples entre instrugdo

geral e instrugdo especial, na primeira incluindo o ensino primadrio (em dois graus, o elementar

1“Instrugéo”, bem ao sabor da época, ¢, maioritariamente, a palavra empregue pelo nosso autor, razio esta, alias,
por que a usdmos no titulo e subtitulos deste texto.
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e o superior) e a instrucdo politécnica, a segunda atribuindo unicamente o par constituido pelos
estudos preparatorios e pelo ensino universitario.
Comegaremos a exposicao pelos fundamentos, passando, depois, a estrutura, concluindo

com uma reflexdo sobre as diretrizes cruciais percetiveis na pedagogia herculaniana exposta.

1. Fundamentos

1.1. A missio sagrada da instrucio

O fundamento mais profundo da pedagogia escolar herculaniana foi exposto nas paginas
de A Escola Politécnica e o Monumento, texto redigido na sequéncia de um incéndio que
consumiu as instalagdes da Escola Politécnica. Correndo, ao mesmo tempo, uma subscri¢do
nacional para erigir um monumento a D. Pedro IV, Herculano defendeu que, dada a tragédia
sofrida pelo estabelecimento escolar, a melhor homenagem que se poderia prestar ao Rei
Soldado seria utilizar o dinheiro da subscri¢gdo ndo na estatua, mas reconstruindo a Escola
Politécnica, com base em trés razdes. Primeiro por esta ser o “Unico instituto de instrucdo
superior nascido a sombra da liberdade”? (Herculano, 1901b, p. 202) e, consequentemente, ser
um simbolo maior, no campo do ensino, do regime liberal pelo qual o rei combatera. Depois,
por ela ser necessaria para garantir a boa educagio da juventude portuguesa e o futuro da Patria,
renovada por D. Pedro: “para quem pode a Escola Politécnica produzir frutos (...)? Para noés os
homens feitos (...) certo que ndo (...). E a mocidade que 14 tem o seu lugar, é o futuro que ha
de saciar-se nessa fonte (...) de civilizagdo e (...) progresso” (idem, p.216). Finalmente, para
verdadeiramente se homenagear D. Pedro 1V, j4 que uma estatua sobre um pedestal nio era a
forma ideal de o relembrar; € que D. Pedro, porque se notabilizara como defensor da liberdade,
merecia maior e mais digna evoca¢do monumental, a isto se podendo ajustar, perfeitamente, a

Escola Politécnica:

“Qual é o maximo vulto da idade média portuguesa? — E D. Jodo I. O seu
monumento é a Batalha. Qual é o gigante da nossa regeneracio social? D. Pedro.’

‘Nio serei eu: sejam todos os coracdes que compreendem a gravidade dos
nossos novos destinos de povo livre; (...) todos os que entendem que a meméria de D.
Pedro é uma coisa pura, santa e sublime; - sejam eles que digam se 0 monumento do
Libertador deve ser a Escola Politécnica ou o mote cedico do Satrapa de Phocas; ser
um simbolo de progresso e de vida, ou simbolo de decadéncia e de morte.” (idem, p.
224).

3 A citagdo foi ortograficamente atualizada, do mesmo modo se vindo a proceder sempre que necessario.
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Esta consideragdo de um estabelecimento escolar como algo tdo importante ao ponto
de, a semelhanga da relacdo entre o mosteiro da Batalha e o rei de Boa Memodria, ele se constituir
como monumento exemplar a um rei a quem Herculano lealmente servira e por quem nutria
a mais elevada das admiragdes, da-nos, s por si, a ideia do alto apreco em que o nosso autor
tinha a instituicdo escolar e a atividade nela desenvolvida, isto é, o ensino, ou instrugdo. Ela,
a escola —ndo apenas a Escola Politécnica, mas a escola em geral-, mais do que uma funcéo,
tinha um missdo, isto ¢, tinha um fim superior, a saber, o de desempenhar, nos tempos
contemporaneos, a tarefa civilizadora que as igrejas e catedrais tinham desempenhado na
época medieval: “A escola tem hoje a preencher a missdo que o templo desempenhava hé quatro
para cinco séculos.” (idem, p. 223).

E Alexandre Herculano explicava mais detalhadamente esta sua ideia ao estabelecer
uma similitude entre a importancia social dos templos na época medieva e a importancia das
escolas na época contemporanea. Se os templos tinham sido o lenitivo para o caos que grassou
na Europa que se refazia da queda do Império Romano — “O ferro e a barbarie que mataram
a dissolucdo, e amputaram a gangrena romana, abriram fundas feridas no seio da civilizagdo:
o balsamo de evangelho veio cura-las.” (idem, p. 223)-, as escolas eram o caminho para superar
o caos da agitacdo social da Europa posterior a Revolugdo Francesa e em processo de
industrializacdo — “As revolugdes e as doutrinas que vao dissolvendo organizagdes carunchosas
e impossiveis na atualidade, deixam ai avultado fermento de desordem ¢ de licenga: quem ha
de anular este fermento ¢ a ilustrac@o.” (idem, p. 224). Por isso, “a escola tem de substituir o
templo” (idem).

A missdo de um templo: uma missdo religiosa, uma missdo sagrada, eis ai a missdo
que, para Herculano, incumbia a instru¢do no Portugal que se aproximava dos meados do

século XIX. E, adiante, o nosso autor melhor esclareceu o seu pensamento:

“Os que condenam a obra da ilustracdo para defender a obra bruta, condenam as
palavras com que o Messias repeliu o tentador. A escola, que instrui e civiliza, ¢ também
um instrumento religioso, porque a civiliza¢io nasceu do cristianismo, e trabalha para
ele afugentando as misérias e vicios humanos, que na maxima parte ndo sio mais que
habitos ou tradicdes da barbarie. A escola, que revela as grandezas de Deus nas
condicdes do universo, e que ensina os meios de ser laborioso e ttil aos homens, também
¢ um verbo de cima.” (idem, p. 239).

Ela, a escola, tinha, assim, um modelo — Jesus Cristo- e, tal como Ele derramara a
Palavra Divina pelos “coracdes de pedra, [e] as inteligéncias broncas ou pervertidas” (idem, p.

236), a Sua imagem deveria agir, tornando-se na escola “que alumia e moraliza” (idem, p. 237)
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e rejeitando ser a escola inanimada “da pedra bruta que nio ¢ alimento nem do corpo nem do
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espirito” (idem).

1.2. A defesa do regime politico liberal

O nosso pedagogo delineou o segundo fundamento da sua pedagogia escolar em Da
Escola Politécnica e do Colégio dos Nobres (1841). Para melhor o compreendermos, ndo sera
despiciendo recorrer a um conspecto historico propedéutico, explanando o caminho legal
percorrido desde a criagdo do Colégio dos Nobres a sua extingdo e posteriormente imediata
fundacio da Escola Politécnica, pelo que o passamos a fazer.

Por Carta de Lei de 7 de margo de 1761, fundou D. José I “na Corte (...) e Cidade de
Lisboa um Colégio com o titulo de Colégio Real dos Nobres” (PORTUGAL, 1777, p. 9). O
Marqués de Pombal solucionava, assim, o problema da de cadéncia em que o conimbricense
Colégio das Artes tinha mergulhado desde a expulsdo de Portugal, em 1759, da Companhia de
Jesus. Mas em 1837, por coincidéncia também o ano a partir do qual o Colégio das Artes
definitivamente encerrou as suas portas, o Colégio dos Nobres veio a conhecer o seu fim. Com
efeito, governando Passos Manuel e reinando D. Maria II, um Decreto de 4 de Janeiro daquele
ano, publicado no Diario do Governo n° 10, de 12 do mesmo més, entendia, no seu preambulo,
que, por ndo estar “em harmonia com a Constitui¢do Politica da Monarquia, em razdo de ser
por seu instituto uma Escola privilegiada” (PORTUGAL, 1837, p. 3), se devia proceder a
extin¢do do estabelecimento escolar pombalino (artigo 1°), transferir o seu corpo discente para
o Colégio Militar (artigo 2°) e afetar os professores, pessoal auxiliar, edificio, mobiliario e
rendimentos a novas escolas a criar brevemente (artigo 3°).

E foi muito brevemente que se criou uma nova escola para ocupar o lugar deixado vago

pelo extinto colégio, pois, uma exata semana volvida, o Decreto de 11 de Janeiro assim rezava:

“Artigo 1° E criada uma Escola com o fim principal de habilitar alunos com os
conhecimentos necessarios para seguirem os diferentes cursos das Escolas de aplicaciio
do Exército, e da Marinha; oferecendo ao mesmo tempo os meios de propagar a
instrucdo geral superior, e de adquirir a subsidiaria para outras profissdes cientificas;
esta Escola denominar-se-a Escola Politécnica, e ficara debaixo da imediata direcdo do
Ministério da Guerra.” (PORTUGAL, 1837, p. 52).

Porém, em 1841, mal a sobredita Escola Politécnica dava os primeiros passos, José
Manuel Botelho, um obscuro deputado as Cortes por Lamego, quis reverter o curso dos
acontecimentos, extinguindo agora a Escola Politécnica para reinstaurar o Colégio dos Nobres.

Apresentou, para tal, um projeto de lei, no qual fundamentava a sua iniciativa em trés grandes
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argumentos, a saber: 1°) a Escola Politécnica erigira-se a custa do Colégio dos Nobres, ja que
os bens da primeira eram os bens retirados ao segundo; 2°) a importancia literaria (leia-se
educativa) do Colégio dos Nobres ultrapassava a da Escola Politécnica; 3°) a manuten¢do da
Escola Politécnica saia mais cara ao erario publico do que a manutencdo do Colégio dos Nobres.

A isto reagiu Alexandre Herculano, um dos Bravos do Mindelo e a data deputado
cartista eleito pelo Porto, redigindo Da Escola Politécnica e do Colégio dos Nobres ,
justamente para rebater a pretensdo de José¢ Manuel Botelho. Neste texto, recorrendo aos dados
da Historia Patria para demonstrar a consisténcia da sua posi¢do, 0 nosso pensador comegou
por diferenciar, nos anais de Portugal relativos a ilustracdo, trés periodos: primeiro, o periodo
medieval, correspondente a primeira dinastia; depois, o periodo absolutista, iniciado com a
dinastia de Avis e vigente até ao triunfo de D. Pedro IV; por fim, o periodo liberal e
democratico, cujos primoérdios entdo se viviam.

O periodo medieval caraterizara-se, segundo ele, por uma estranheza completa da classe
socialmente dominante e mais representativa — a nobreza- relativamente ao ensino. Neste
periodo, completamente empenhada nas guerras de conquista da faixa do territorio peninsular
necessario a jovem nacdo portuguesa, a nobreza desprezava, por dela ndo precisar, qualquer

formacdo intelectual:

“Quando a aristocracia resumia a sociedade, nos séculos médios, os nobres
(...) fechados no seu alcacer niio conheciam outra ocupacio que nio fosse a caca ou a
guerra. Para tais homens a cultura do 4nimo, as letras e a ciéncia soavam como palavras
sem significado (...). A guerra era a ideia que representava a meia idade (...) Ideia
progressiva era pois essa; e o nobre que se envergonhava de saber ler e escrever tinha
nisso tanta razio relativamente a sua época, quanta hoje tem o mais obscuro cidadio
em exigir da sociedade que dé gratuitamente a seus filhos a instruciio primaria, chave
com que eles poderio abrir o vasto repositorio do sustento do espirito.” (Herculano,
1901a, pp. 53-595).

Entendia, contudo, o solitario de Vale de Lobos, que este estado de coisas se tinha
alterado com o advento do absolutismo, ténue ainda em D. Jodo I e D. Duarte, triunfante com
o Principe Perfeito, reinante até D. Jodo VI e agonizante com D. Miguel. Nestas cerca de quatro
centdrias ¢ meia, os reis de Portugal tinham protegido o cultivo das letras e, deste modo,
ilustrado a aristocracia, se bem que sempre numa perspetiva essencialmente especulativa:
“Qual era o caracter predominante da instru¢do nacional nessa época? Era o especulativo puro,
o metafisico, no rigor da significag@o grega desta palavra.” (idem, p. 56). O conhecimento sobre
a Natureza, que permite o dominio e explorag@o, quase ndo existira, ressalvando-se uns tantos

matematicos ¢ astronomos “quase todos judeus e raros estrangeiros” (idem) e a Escola de
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Sagres, sobre a qual, contudo, Herculano deixa cair o labéu da auséncia de producgido de

bibliografia cientifica e da inexisténcia de qualquer figura cientificamente relevante dela saida:
“Porém a ciéncia do mundo material, onde aparece ela durante esse largo periodo [do
absolutismo]? Apenas na escola de Sagres. Todavia que livro ou que homem produziu essa
escola? Nenhum.” (idem).

O ensino promovido pelo absolutismo, concluia o nosso autor, tinha promovido a
intelectualidade, ou melhor, uma certa intelectualidade, a qual Herculano qualificou utilizando
todos os seguintes atributos (id., pp. 58-59): perfumada, macia, brilhante, estéril, de sala, de
teatro, de galeria, de pulpito, de foro, boa e moral, derramadora de lagrimas e esmolas, benéfica
apenas para os mais privilegiados socialmente, mas de nada servindo ao povo, aos homens de
acdo, aos agricultores, aos industriais e aos comerciantes. Razdes estas para uma lamentagao
final: “considerando atentamente a historia da instrucdo publica entre nds, vemos nela as
tendéncias exclusivamente literarias (...). Nas reformas dos estudos de D. Jodo II, de D. Jodo
IV, do marqués de Pombal sempre a mesma cor, 0 mesmo espirito, a mesma expressao” (id.,
pp. 59-60).

No tocante ao periodo liberal, a sociedade portuguesa tinha mudado; tinha-se
constituido uma classe média que fazia uma ponte entre a nobreza e os estratos mais baixos da
populagdo nacional; havia, entdo, uma burguesia “forte ¢ dominadora” (id, p. 51) que impunha
os valores da liberdade e do desenvolvimento. Porém, avisava Alexandre Herculano, a esta
mudanga social ndo tinha ainda totalmente correspondido uma mudanca do cristalizado

paradigma de ensino herdado da época absolutista:

“Visivelmente a naciio fez-se burguesa. Ha todavia ai uma modalidade, uma
face da sociedade importantissima (...) que esqueceu nas méos do tempo que passou, e
que este guarda como um tesouro que nio abandonara ao futuro sem combate, porque
¢ a sua ultima, mas bem fundada esperanca. Esta modalidade, esta formula é a
instruciio piblica. A instrucio publica em Portugal, tomada na sua generalidade, nas
suas feicdes carateristicas e desprezadas as excecdes, nem pertence a este século, nem é
progressiva, e por consequéncia nem realmente 1til.” (idem, p. 53).

Assim, segundo o historiador da Inquisi¢do portuguesa, o maior perigo deste ensino
elitista e estéril para o Portugal de entdo residia no facto de ele poder vir a ser usado como tabua
de salvacdo pelos defensores do antigo regime. E nesta possibilidade residia ndo s6 a motivacio
da diatribe herculaniana contra o projeto de restauragdo do Colégio dos Nobres, mas, sobretudo,
residia o segundo fundamento da sua pedagogia, a saber, o fundamento da urgéncia de se erguer,
em Portugal, o edificio da instrug@o publica necessaria a consolidacdo e defesa do novo regime

monarquico-constitucional, da nova ordem politica e socialmente liberal e democratica.
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1.3. O desenvolvimento econéomico da sociedade portuguesa

Uma terceira fundamentagio, “especialissima e de grande monta” (idem, p. 70), apontou
Herculano —“Vem a ser a de que estamos excessivamente pobres” (idem).

Porque, durante séculos, tinha contado com as riquezas dos seus territorios ultramarinos,
desde o Brasil a India, Portugal tinha desprezado a necessidade de um ensino pratico e utilitario
que formasse esse bem, abundante no pais que era a inteligéncia dos portugueses, que formasse
cérebros, portanto, capazes de aproveitarem 0s nossos recursos continentais e garantir a nossa
prosperidade. Por isso, entendia ele que “ndo sera de certo com o antigo sistema de instrucdo
que o povo portugués progredird na industria” (idem).

Acontecia, porém, que um grande escolho se opunha a possibilidade de alcancar tal
desiderato. E que o modelo escolar herdado do passado mantinha, em termos de acesso a
educacdo, situagdes de privilégio social incompativeis com uma monarquia constitucional:
“que significa num pais constitucional a desigualdade completa das classes, relativamente ao
ensino publico?”, (Herculano, 1901a, p. 68) interrogava-se o nosso pedagogo. Significava,
como ele proprio o afirmava, “ndo entender nem a sociedade, nem a nossa época, nem as
circunstancias peculiares de Portugal” (idem, p. 70).

Na realidade, pensava o autor de Lendas e Narrativas que, do mesmo modo que
pagavam a oferta de uma educacgio escolar “para os legistas, para os tedlogos, para os militares,
para os médicos” (idem, p. 68), deviam os dinheiros publicos também pagar uma formagao
para aqueles a quem tais estudos ndo interessavam. Porque, se era verdade que Herculano de
modo algum queria extinguir aquela formac¢do, menos verdade ndo era que, para alcangar o
objetivo da universalidade do acesso a instrugdo publica, e, a partir daqui, a prosperidade
nacional, menos verdade ndo era, diziamos, que achava necessario que outros ambitos
didaticos passassem a existir, para que outras classes sociais pudessem usufruir da despesa
publica com a educag@o.

Por isso, para ele, “[devia] haver uma granja-modelo para se tornarem consumados na
ciéncia de agricultor os possuidores de grandes propriedades rurais” (idem), como devia haver
“escolas industriais para se fazerem insignes em suas profissdes os donos ou diretores dos
grandes estabelecimentos de industria”(idem), como, ainda, devia haver “conservatorios de
artes ¢ oficios para o aperfeigoamento dos individuos que se dao as artes fabris” (idem). Urgia,
enfim, “acomodar

as necessidades presentes o sistema de instrugdo publica” (idem, p. 72).
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E Alexandre Herculano nio deixou de contribuir com ideias para tal imperativa tarefa,

como de seguida se vera.

2. A estrutura
2.1. Estruturacdo bipartida, mas inicialmente comum, da instrucdo publica

nacional

O nosso pedagogo opunha-se a uma estrutura¢do hierarquizada — ensino primario,
ensino secundario e ensino superior- do sistema de instru¢do publica nacional. Para ele, tal
hierarquizagdo, entdo vigorante, era um anacronismo absurdo e uma arbitrariedade: “A atual
divisdo de ensino primario, ensino secundario e superior, ¢ arbitraria (...). A hierarquia na
instru¢do publica € um anacronismo absurdo.” (idem, p. 65). E era-o porque, nas suas proprias
palavras, ndo tinha “fundamento nem na organizago presente da sociedade, nem na natureza
do que se chama saber humano.” (idem).

Explicando, pela ordem inversa da apresentagdo destes dois fundamentos. Por um lado,
a natureza do saber humano ndo se compadecia com um sistema que somente ensinasse as
matérias necessarias para se transitar de um para outro nivel, sempre tendo em vista preparar
para os conhecimentos ministrados no grau maximo desta hierarquia — a universidade- uma vez
que, nesta se ensinando, ja com uma grande complexidade, apenas a medicina, a teologia, o
direito, a filosofia e as ciéncias matematicas e naturais, desprezava-se, deste modo, todos
aqueles conhecimentos cuja posse era tdo necessario para impulsionar o desenvolvimento
socioecondomico, na medida em que eram passiveis de uma imediata aplicacdo pratica e util.
Por outro lado, este modelo hierarquizado, ao ser como era, afastava da sua frequéncia aqueles
a cuja atividade ele nada dizia, criando, destarte, j4 ndo apenas uma distingdo, com implicagdes
sociais, entre os mais e os menos escolarizados, isto €, entre os que possuiam o ensino primario,
0s que ja possuiam o secundario e os detentores de um titulo universitario, mas também uma
ainda mais injusta distingdo: a distin¢do entre analfabetos e os alfabetizados, assim se tornando
incompativel com a organizagdo presente da sociedade, ou seja, com o modelo social liberal,
que pretendia abater as gritantes desigualdades sociais herdadas do antigo regime.

Por estas razdes, a hierarquizagdo do sistema de ensino publico revelava-se perniciosa.
A superac¢io deste mal teria de passar pela adogdo de uma estrutura bipartida, mas inicialmente
comum, do ensino. Assim, de um lado ter-se-ia a instrug@o geral, destinada a universalidade

dos portugueses e distinta da educacdo especial: “Ha instru¢do que todos ou pelo menos o
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maximo numero de cidadios deve possuir” (idem). De outro lado ter-se-ia a instrugo especial,
apenas para alguns: “o ensino especial ¢ a educacdo de classes excecionais, limitadas,
diminutas” (idem, p. 76). Ressalve-se, todavia, que, como adiante se vera, no inicio do seu
percurso escolar, quer a grande massa andénima dos portugueses, quer a elite que viria a
frequentar a instrucdo especial, teriam de passar por um mesmo nivel de instru¢do —o ensino
primario comum, ou elementar.

Consequentemente, Herculano defendia que se legislasse em prol de um sistema que
dividisse entre instrugdo geral — ensino primério (elementar, e superior) e politécnico* - ¢
instrucdo especial —a preparatéria para a universidade e a universitaria. Ougamo-lo:

“No ano de 1850, eu ¢ 0 meu amigo o Snr. Ferrer® (..), tinhamos resolvido
apresentar(...) um projeto de lei sobre a instru¢do primaria ou antes geral, que devia
abranger as escolas elementares e as primdrias superiores, deixando para depois, ou
para entendimentos mais robustos, o trabalhar na lei ou leis das escolas especiais (...)
Esta ¢ a inica divisdo legitima, real e légica do ensino publico: com este intuito deviam
ser redigidas as leis sobre estudos cujo corpo havia de constituir o c6digo de instrucio
publica.” (idem, p. 65).

2.2. Instrucio geral (instruciio primaria elementar, ou comum, instrucio primaria

superior e instrucio politécnica)

Queria o autor de Lendas e Narrativas que o ensino primario de Portugal se dividisse
em dois niveis, um nivel comum, ou elementar, para as criangas, ¢ um nivel superior, para os
jovens: “consideramos a instrucdo inferior dividida em duas partes distintas: os preparatorios
para a instrug¢do superior ¢ a instru¢do comum e popular” (Herculano, 1900, p. 42). E, nos
limites adiante expostos, tera integrado no conceito de instru¢do geral o ensino politécnico.

Vejamos, entdo, o que nos diz, comecgando por referir as consideragdes gerais que teceu sobre

4 Das fontes consultadas ndo se extrai com clareza qual seria, segundo o nosso pedagogo, o lugar a ocupar pelo
ensino politécnico neste modelo bipartido da instrugdo nacional: se na instrugdo geral, se na especial. O que de
mais explicito encontramos foi a afirmagio de que a criacdo do ensino geral encontrava na Escola Politécnica “a
principal alavanca” (cfr. Herculano, 1901b, p.199; leia-se todo o paragrafo de onde se retirou esta citagdo). Por
outro lado, quando alude a instrugéo especial, Herculano considera-a sempre como o binémio
preparatorios/universidade, sem jamais nela incluir a instrugdo politécnica. Assim sendo e tendo em conta que o
nosso autor ndo previu nenhuma outra parti¢do da instrugio publica que no a geral e a especial, perguntamo-
nos: onde enquadrar o ensino politécnico a ndo ser no ramo geral da instrugdo? Por estes motivos e pelo que se
possa depreender do que, adiante, na secc¢fo dedicada a instrucdo geral, se escreve sobre a instrugio politécnica,
pareceu-nos so ser possivel considera-la como aquela pertencente.

5 Vicente Ferrer Neto de Paiva (1798-1886), professor de Direito em Coimbra, que chegou a exercer o cargo de
reitor da universidade a época deputado as Cortes.
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0 ensino primario (elementar e superior), passando, depois, a analise do seu pensamento sobre
o caso particular de cada um dos trés planos da instrugao geral.

Segundo o nosso pedagogo, a menor das valias da instrugdo primaria, considerada na
sua globalidade, residia no seu servigo ao desenvolvimento cientifico, uma vez que era através
dela que se iniciava a formagdo da qual brotariam os eruditos do conhecimento cientifico: “A
porta por onde se entra no santuario da Ciéncia ¢ a boa educagdo primaria” (idem, p. 34).

Mas esta era, como se disse, a menor das valias da instru¢do primaria, pois que, para o
nosso autor, algo mais importante se podia colher, em termos formativos, deste grau do ensino:
a aquisi¢do de conhecimentos uteis para a vida pratica quotidiana, aquela “instrucdo necessaria
para a vida positiva, (...) facil e elementar, singela e comum” (idem, p. 37). Admitia Herculano
que estes conhecimentos poderiam ser “porventura, pao grosseiro” (idem, p. 38); ndo obstante,
era este um pao “abundante (...) [que] sustenta e avigora o maior nimero de entendimentos,
sem produzir os funestos efeitos que produz frequentes vezes a instru¢io superior” (idem).

Mas, para Alexandre Herculano, o bem maior da instrugdo primaria era o contributo
que ela podia dar para a constru¢do de uma sociedade democratica ¢ liberal em Portugal, ao
elevar a cidadania e ao fomentar a participagdo do povo portugués nos destinos da nagdo. E
que, pela instru¢do primaria, ao se promover “a difusdo da luz intelectual no meio das
multidoes” (idem), estava-se a formar “os eleitores, os jurados e as municipalidades, elementos
principais da vida social” (idem).

Nao nos admiraremos, por conseguinte, com a defesa que o nosso autor fazia da

obrigatoriedade e universalidade escolares, nos seguintes moldes e pelas seguintes razdes:

“a instrucdo popular (...) dirige-se a fazer de qualquer homem, siga que
profissdo seguir, um cidaddo ilustrado e util, ndo sé a si, mas também aos seus
semelhantes e a Sociedade. O oficial de qualquer oficio mecénico, o artista, o lavrador,
o0 caixeiro, o soldado, homens destinados as letras e as ciéncias, todos, sem excecio de
pessoa, a devem receber. E esta uma obrigacio social da infincia e mocidade, como na
virilidade o é pagar tributos, ser soldado, jurado, ou sofrer qualquer dos encargos
publicos. Tal é a face por onde principalmente encaramos a instrucéio primaria” (idem,
p. 41).°

6 Convém, desde j4, chamar a atenc¢do para uma nuance desta obrigatoriedade do ensino primario que o
posterior desenvolvimento da nossa analise ndo deixara de esclarecer. Ao defendé-la ja para a infdncia, ja para a
mocidade, Herculano quis dizer, sim, que as criangas (a infincia) deveriam, todas elas, frequentar o nivel
elementar da instru¢do primaria. Contudo, ndo quis dizer que os adolescentes e jovens (a mocidade) deveriam,
todos eles, frequentar o ensino primario superior. Havia uma exce¢o: o pequeno nimero de adolescentes e jovens
que para tal demonstrasse ter capacidades, deveria frequentar os preparatérios, isto é, o ensino pré-universitario,
que se constituia, naturalmente, como fase propedéutica da instrug¢@o universitaria.
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Abordando, agora, unicamente o que concernia ao patamar inicial da instrug@o primaria,
isto €, a instrugdo comum e popular, esta era classificada como popular porque, obviamente,
se destinava ao povo. Mas néo era so popular, pois, ao também a qualificar de comum, o nosso
autor queria dizer que entendia que todas as criancas portuguesas — ndo apenas os filhos do
povo-, independentemente da sua proveniéncia social, teriam, obrigatoriamente, de a possuir:
“o ensino primario elementar ¢ um dever ¢ ao mesmo tempo uma propriedade de todos; do
nobre e do humilde; do abastado e do pobre” (Herculano, 1901a, p. 76).

Teriam, todos, de o frequentar, por certo, mas ndo propriamente ao ensino elementar
entdo existente, cujo modelo, em seu entender, em nada aproveitaria & imensa maioria das
criangas portuguesas, uma vez que tinha cristalizado no tempo e funcionava apenas na mira de
preparar os alunos para o seguimento de estudos, vinculado, que estava, a uma estrutura

hierarquizada:

“Sem excetuarmos (...) [, nas] escolas de primeiras letras (...) ainda se ensina
a ler e escrever pelo método de ha cinquenta anos (...) [e] se aprende a gramatica da
propria lingua como caminho para ir estudar depois a lingua de um povo [- o latim,
falado pelo povo romano-| que desapareceu inteiramente ha mais de um milheiro de
anos” (Herculano, 1900, pp. 40-41).

Podia este modelo servir para os filhos daquela classe minoritaria que aspirava a uma
instrugdo universitaria para as suas criancas. Contudo, para as criangas vindas da “classe mista
e numerosa (...) condenada a viver do trabalho diario” (Herculano, 1901a, p. 74) ndo existia
sombra de percurso escolar futuro, pelo que o ensino primario elementar, tal como entdo se
apresentava, nada ou muito pouco lhes tinha a dar. Mesmo admitindo-se que alguma fungéo
didatica de préstimo era cumprida nas escolas de primeiras letras, tal fungio, para Herculano,
ndo passava da aprendizagem da leitura e da escrita, aprendizagem, todavia, “sem método, sem
superintendéncia, sem regularidade, sem mestres” (idem, p. 75).

Eram, entdo, estas escolas de primeiras letras, santudrios de um ensino pouco mais do
que inuatil para o povo. Nelas aprendia-se o mais elementar —ler e escrever-, ou seja, as
ferramentas para fazer um percurso escolar posterior, o qual, inexistindo fora da ja referida
vinculagdo hierarquica culminada na universidade, retirava valor e utilidade a esta
aprendizagem basica das primeiras letras — “Ler ou escrever”, afirmava o nosso autor, “néo ¢
instrucdo definitiva, ¢ meio de a alcangar: ela comega além destes rudimentos, ¢ além destes
rudimentos qual é o ensino que vos ofereceis ao homem do povo?” (idem). Era necessario

mudar’.

7 Esta mudanca deveria ter duas dire¢des: por um lado, }dormar o modelo de ensino primario elementar; por
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A alternativa passava, logicamente, por instituir aquilo que o diretor da revista O
Panorama denominou de ensino primario superior e que devia ser obrigatorio, se bem que nio
universal, na medida em que ndo teria de ser frequentado por aquele pequeno numero de
estudantes que viesse a seguir os preparatdrios em ordem a instrugdo universitaria. Tirante
estes, 0s outros, isto é, a grande multiddo composta pelos filhos das classes populares, deveria
ingressar neste segundo patamar da instrucdo primaria e, ai, aprender os rudimentos
cientificos, ”os conhecimentos aplicaveis a vida material” (Herculano, 1901a, pp. 75-76) e as
orientacdes morais, necessarias e uteis, tanto estas como aqueles, a vida pratica, tanto

profissional como pessoal. E Herculano enumerou estas matérias:

“o desenho linear, a geometria pratica, os rudimentos e factos importantes da
fisica, da quimica, da botinica e as regras gerais de higiene popular; (...) [a] doutrina
clara e simples do evangelho, para nio ser um idélatra ou um malvado (...) e néio os
latins, os gregos, as retéricas e as ontologias, que nenhuma aplicacio tém ao
melhoramento da sua existéncia de trabalho e de privacdes” (idem, pp. 76-77).

Matérias todas estas acrescidas das “ciéncias politicas e morais (...) [que educam a
juventude], como entre os gregos e romanos, para a pratica das virtudes publicas e para exercer
os direitos ou cumprir os deveres de cidaddo” (Herculano, 1900, p. 51).

Evitar-se-ia, assim, com esta formagdo primadria superior pratica ¢ moderna, o total
desperdicio de tempo e a inutilidade pessoal e social da formacdo escolar meramente teodrica e
classica quando recebida por quem, pela sua origem social, ndo almejasse, ou precisasse, de
ingressar na universidade, mas que, por auséncia de qualquer outra possibilidade, outra hipotese
ndo tinha para além dos preparatérios, se pretendesse prosseguir estudos depois do ensino
primario comum. S6 assim, abrindo a estrada da instrugdo primaria superior, seria possivel
fugir a este perigo de se “torcer os destinos sociais de cada individuo” (Herculano, 1900, p. 39)
e a sua pior consequéncia social, a saber, a ignorancia e incompeténcia da juventude para

exercer um trabalho pratico e rentavel:

“Suponhameos um lavrador, um negociante, um proprietirio, um fabricante,
abastados, que mandam os seus filhos as aulas [de preparatdérios] estabelecidas nos seus
distritos. Depois de sete anos (...) sabem latim, grego, retérica e o seu Genovense; mas
o filho do proprietirio nio sabe aumentar um ceitil ao valor das suas propriedades; o

outro lado, criar um percurso escolar posterior que interessasse e servisse aos filhos das classes populares.
Quanto a primeira destas dire¢cdes, Alexandre Herculano limitou-se a dar como exemplo o que acontecia no
ensino primario dos paises germanicos, sem entrar em detalhes (cfr. Herculano, 1900, pp. 34-35). No respeitante
a segunda (cfr. Herculano, 1901a, p. 64), elogiou, também sem entrar em detalhes, o projeto de reforma da
instrugio primaria, que acabou por nio vingar, do deputado Tavares de Macedo (putativamente o conselheiro
José Tavares de Macedo, nascido em 1801 e falecido em 1890, professor do Colégio Militar, deputado as Cortes
e, a partir de 1852, socio efetivo da Academia Real de Ciéncias). Continuaremos o texto atendendo apenas a
questdo da criacdo de um percurso escolar posterior para os jovens oriundos das classes trabalhadoras.
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do lavrador nem conhece a relha de um arado; o do fabricante ignora os melhoramentos
que ha a fazer no ramo da indistria que lhe d4 pdo; e o filho do negociante pode dar
quinaus ao seu paroco sobre a sua erudiciio latina, mas nio conhecera quais sdo os
géneros que importa ou exporta o seu pais ou a sua provincia, nem sera capaz de redigir,
talvez, uma carta, porque uma das coisas que nio aprendeu foi a sua propria lingua”
(idem, p. 49).

Por isso, assim escrevia o organizador de Portugaliae Monumenta Historica: “Siga a
charrua o que nasceu junto dela; as artes, e a industria, o filho do artista e do fabricante; cuide
o proprietario dos bens que seus pais lhe herdaram, mas nenhum destes seja doutor, s6 porque
teve meios de cursar a universidade” (idem, p. 39). E, também por isso, invetivava os
governantes a terem em consideracdo este assunto e a tudo fazerem para que fosse implantado,
em Portugal, o ensino primario superior:

“A criacfio das escolas primarias superiores ¢ uma necessidade do século, do
pais em que vivemos, da missiio civilizadora do governo representativo, da caridade
religiosa e até resultado de um direito dos cidaddos. Elas constituem a educacio do
povo (...). Urge que essas escolas se instituam, e se nio temos meios para as acumular
as escolas preparatérias de duas ou trés especialidades, cerceiem-se estas, e dé-se as
multiddes a educacio que elas exigiriam talvez a forca, se niio ignorassem a importancia
dela para a futura felicidade dos seus filhos” (Herculano, 1901a, pp. 76-77).

A instrugdo geral, contudo, soé ficaria completa se possuisse, dentro de si, a capacidade
de gerar os profissionais altamente qualificados no ambito dos conhecimentos medianamente
aprendidos no ensino primario superior, quer para formarem o corpo docente necessario a
instrug@o primaria superior, quer para proverem ao tecido produtivo, se bem que, quanto a este
ultimo aspeto, o pensamento de Herculano ndo seja muito assertivo. Era necessaria, portanto,
a instrucdo geral, a existéncia de um ciclo formativo mais elevado — a instrucdo politécnica-, de
onde que ndo seja de estranhar o tom encomiastico que perpassa ao longo de todo o discurso
herculaniano sobre a Escola Politécnica de Lisboa, essa “brilhante exce¢ao” (Herculano, 1901b,
p- 199) no panorama decadente da instru¢do nacional, essa “fonte de conhecimentos tteis [e]
(...) foco de luz intelectual [em que] se haviam de encontrar algum dia os elementos essenciais
para a cria¢do do ensino geral” (idem, pp. 199-200).

Assim, tal como o futuro escolar que se abria para a elite que frequentaria os
preparatorios era a instrucdo universitria, a instrucdo politécnica seria o futuro escolar dos
estudantes do ensino primario superior que desejassem ir mais a frente nos seus estudos. Seriam
estes que formariam o seu corpo discente: “Logo que em nossa terra se atenda ao mais essencial
da instrucdo publica, a criagdo das escolas primarias superiores, o nuimero de alunos da escola
politécnica dobrara ou triplicard” (idem, p. 94).

14
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Através da instrugdo politécnica, passaria Portugal a contar com o corpo docente

necessario a construcdo do edificio do ensino primario superior:

“A escola politécnica é essencialmente a escola normal, ou, para melhor dizer,
profissional, donde podem sair homens hadbeis para mestres de escolas primdirias
superiores (...). Tudo o que estes devem ser obrigados a ensinar, e que se néio inclui nas

I3

disciplinas professadas na escola politécnica, facil lhes é adquirir sem mestres, ou
noutra parte.” (idem, p. 77).

E, sem descarte da duvida atras referida quanto a assertividade de Herculano a este
proposito, outrossim a economia nacional disporia, como fruto da instrucdo politécnica, de uma
infraestrutura composta pelos recursos intelectuais capazes de lidar com os problemas mais
complexos do trabalho util e produtivo, em vez de os desperdicar nos bancos da instru¢do
universitaria: “Vemo-nos afogados em um mar de doutores, ¢ ndo temos talvez dez individuos
capazes de construir as mais simples maquinas modernas de agricultura ou industria” (idem, p.
72)8.

2.3. Instrucao especial (preparatorios e instrucio universitaria)

O conceito de instrucdo especial do nosso pensador abarca dois patamares de ensino
que formam um par insepardvel, neste bindmio consistindo, consequentemente, o conceito
herculaniano de instrucdo especial ele mesmo. A instrugdo especial € o ensino universitario ¢
0 ensino que prepara os estudantes para frequentarem o ensino universitario. Os preparatorios

¢ a universidade, enfim:

“quanto a instrucfio especial (...) [, aquilo] que se chama instrucfio secundaria
nfo é nem pode ser senio uma dependéncia universitaria, (...) [que] devia reduzir-se e
concentrar-se de certo modo no grémio da universidade, moldar-se pelo espirito dela,
e supri-la unicamente dos alunos de que ela, ou, para melhor dizer, a nagéo, carecesse”
(idem, p. 74).

8 E esta a passagem que nos suscita a interrogagdo sobre se Herculano via na instrugdo politécnica algo mais do
que a formacdo de professores para a instrucdo geral. Como podemos constatar, o autor refere-se a individuos
capazes de construir maquinas. A ideia de construgfo, aqui, parece-nos que nfo indica a construcio literal e
positiva de maquinas, o que caberia a simples operarios bem orientados por engenheiros competentes, mas
antes se refere a capacidade de conceber maquinas e supervisionar a sua produgio, isto é, a tarefa de pensar,
projetar e orientar a producéo (a constru¢io) de maquinas, tarefa esta propria da engenharia, pelo que seria nestes
profissionais que Herculano estaria a pensar, profissionais a cuja formagéo, obviamente, ndo bastaria o ensino
primario superior, mas exigiria, também, um aprofundamento do percurso de aprendizagem nele iniciado. Por
outro lado, o nosso pedagogo

estabelece como termo de comparacio com estes profissionais nio os alunos do ensino primario superior, mas
antes os doutores, ou seja, os graduados universitarios, assim parecendo demonstrar que esta a pensar, num e
noutro caso (seguramente no caso dos doutores) em estudantes de um nivel de ensino posterior ao secundario,
seja este patamar secundario o de preparatorios, seja o primario superior.
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A instrucio universitaria so6 deviam aceder os mais dotados, aqueles a que 0 nosso autor
chamou de aristocratas, ndo de sangue, mas de capacidade intelectual, a nobreza “do talento e
do génio, a aristocracia da natureza, [pois assim] (...) ndo se entulhariam os cursos superiores
de inteligéncias mediocres” (Herculano, 1990, pp. 39-40). A finalidade dos estudos
preparatdrios seria precisamente selecionar este escol, agindo como um tribunal — “O tribunal
destinado a julgar dessa nobreza ¢ o estudo preparatdrio para os cursos cientificos; ¢ este
tribunal que nos quereriamos severo e inexoravel” (idem, p. 40).

Nao se depreenda do exposto que o escritor dos Opusculos desconhecia a criacdo dos
liceus e da fun¢o destes também no tocante a preparagdo para o ingresso na universidade.
Acontece, porém, que a criacdo do ensino liceal datava de novembro de 1836, poucos, muito
poucos anos antes do tempo em que, sobre este assunto, 0 nosso autor escrevia, numa altura em
que o projeto liceal ainda ndo passara do texto legal para a realidade, como, alias, ele proprio

nos diz:

“na lei de 17 de novembro [de 1836] evidentemente se da o primeiro golpe no
velho sistema de instruciio secundaria (...). Assim mesmo ela foi sofismada e inutilizada:
os liceus nunca se organizaram, e o latim e a retérica (...) riem-se da lei que os
aposentava nas capitais dos distritos” (Herculano, 1901a, p. 63).

Deste modo, quando falava em preparatorios, Alexandre Herculano estava a pensar nas
disciplinas que constituiam o ensino secunddrio resultante da reforma pombalina das escolas
menores, disciplinas essas a serem cursadas apds a frequéncia da escola de ler e de escrever
e sem as quais ficava vedada a entrada na universidade. Eram elas a filosofia, a retorica, o latim,
0 grego classico e, em casos muito raros e especiais, o hebraico. A nenhuma definitivamente
rejeitando, ndo deixou, todavia, de sobre cada uma tecer as criticas que lhe pareceram
convenientes.

Quanto a disciplina de filosofia, mordaz, achou que, tendo muito para dizer, seria
melhor permanecer calado, para que ninguém, na Europa civilizada, viesse a saber o que por ca
se passava: “Dos nossos cursos inferiores de Filosofia iamos a dizer muito; mas lembrou-nos
que este jornal corre por diferentes partes da Europa. Quem sabe onde nds estamos neste ramo
(...) avaliara os motivos do nosso siléncio.” (Herculano, 1900, p. 48).

Sobre a retdrica, foi muito taxativo ao afirmar que o seu ensino era tal que jamais se
formaria “nem um orador, nem um poeta, [mas] antes contribuird para destruir toda a seve do

engenho” (idem, p. 47). Perdia-se, a retorica lecionada nos preparatorios, em “peroragdes e
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mais bitolas oratdrias” (idem), ndo atendendo ao que era essencial: o desenvolvimento da
capacidade de argumentacdo e do pensamento légico em que ela se ancora, tdo necessaria, a
referida capacidade, a vida pratica dos “oradores que rebatam extemporanecamente os seus
adversarios” (idem). Por isso, ela, a retorica dos estudos preparatorios, era mediocre no mais
importante, mas era excelente naquilo que nio devia ser valorizado, ou seja, na formacao de
“retoricos e pregadores, homens que professem ou ensinem, sem contradi¢do, e ouvidos com
respeitoso siléncio” (idem).

No concernente as linguas mortas —latim, grego e hebraico-, Herculano reconhecia a
sua necessidade enquanto “matéria especial em um curso de boas letras” (idem, p. 46), o que,
contudo, entendia que “em Portugal ndo existe” (idem).

Particularmente quanto ao latim, o nosso autor ndo o punha em causa, se bem que
entendesse que a sua importancia era empolada e que discordasse da sua didatica, que
considerava ultrapassada: “O estudo do latim € coisa santa e boa; mas o estudo do latim por
tudo e para tudo, e ensinado por métodos rangosos (...) € o que ndo podemos sofrer.” (idem, p.
45). Mas, sobretudo, Alexandre Herculano considerava que a lingua de Lacio era
demoradamente ensinado, sem que fosse percetivel o motivo que a obrigava a ser estudada

durante trés anos quando ao grego classico, bem mais dificil, se dedicava apenas um:

“Trés anos de juventude, gastos em aprender mal latim, ¢ uma calamidade
que o pobre mancebo entdo ndo conhece, mas cujos efeitos sente no futuro (...). Nem
nos digam que todo esse tempo é necessario: o grego ensina-se em um ano, e o grego ¢
muitissimo mais dificil que o latim.” (idem, p. 44).

Ja no respeitante as linguas grega classica e hebraica, considerava-as, pari passu com
o latim, importantes para a preparagcdo dos futuros estudantes de teologia, julgando “porém
[que] o modo porque as ensinam entre nos ¢ somente ridiculo” (idem, p. 46). Uma consequéncia
daqui brotava, a saber, a ignorancia dos académicos te6logos formados nestas linguas tdo
necessarias para os estudos biblicos, o que era comprovavel examinando os tedlogos formados:
“examinai a maior parte dos nossos doutores de Teologia, e vereis o que eles sabem da lingua
santa e da grega” (idem). E especialmente corrosivo quis ser Herculano quanto ao ensino da
disciplina de grego nos preparatorios: “Sabemos que nos podem opor que o grego se aprende
pro forma, e que os estudantes sabem tanto grego no fim do ano em que lho ensinam como no

principio. Concedemos” (idem, p. 45).
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Avancemos, agora, para a instru¢cdo universitaria. Apesar da sua apologia do ensino
pratico e util e da sua diatribe contra o ensino tedrico e formal, o autor de Eurico, o Presbitero
de modo algum pretendeu o fim do ensino universitario — “Mas deveremos (...) acabar com
o ensino superior (...)? Nao, por certo.” (idem. p. 39). Com efeito, ele ndo sé achava que
deviam continuar os cursos ja existentes, como, inclusivamente, se deviam criar outros: “Nos
carecemos de legistas, de médicos, de matematicos, de cirurgides; carecemos até de criarmos
estudos superiores novos ” (idem). E, por sobre isto, criticava os que denegriam a Universidade
de Coimbra, acusando-os de cairem em dois preconceitos ao maltratarem a “instituicdo
principal do ensino superior no nosso pais” (Herculano, 1901c, p. 295).

Dirigia-se, nesta critica, aos nostalgicos da reforma pombalina das escolas maiores, os
quais, apresentando-se “com as cabeleiras do marqués de Pombal, com as abatinas e com os
ademanes de uma gravidade estudada e de linguagem oracular” (idem, pp. 297-298), achavam
que a ciéncia tinha desaparecido da universidade porque, agora, os professores da nova geracio
“falam como os outros homens e com eles, [¢] porque trajam e vivem como toda a gente” (idem,
p. 298). Herculano ndo se perturbava muito com esta visdo da universidade, que entendia ser
indcua, ja que tenderia a esvair-se com o natural desaparecimento dos seus defensores, todos
eles homens de idade provecta, nascidos no século anterior e nele educados —“Esta ¢ a
preocupagdo dos filhos do século passado, preocupagdo inocente, que a morte vai diariamente
desfazendo até a aniquilar de todo.” (idem).

Mas dirigia-se, também, aos que, perspetivando Portugal a partir das categorias mentais
lisboetas, entendiam estar a universidade anquilosada, dada a sua antiguidade, e, por
conseguinte, incapaz de dar qualquer fruto. Com esta ideia ja o nosso autor se incomodava, na
medida em que a julgava perigosa pois provinha de mentes insidiosas que tinham como
proposito ultimo a extingdo da Universidade de Coimbra. Assim exprimia Herculano esta sua
inquietacao:

“Segundo outros a universidade ¢ velha porque é antiga, e por isso incapaz de
progresso (...) Estes tais supdem estabelecido na ponte do Mondego um embargo
perpétuo (...) para tudo o que representa atualidade e progresso, porque fora de Lisboa
nio supdem possivel salvacio literdria, e as barreiras da capital sdo o limite do seu orbe
catedratico. Semelhante crenca, nio € inocente como a dos velhos, é absurda, mas
perigosa. E dela que nasce em boa parte a guerra lenta, mas tenaz que se vai
alevantando nfio contra o que a universidade tem de mau, que essa é justa e legitima,
porém contra a sua existéncia, o que é altamente insensato” (idem, pp. 298-299).

Ao contrario de uns e outros criticos da instituicdo conimbricense, Alexandre Herculano

confessava a sua admirago pela Universidade de Coimbra, que entendia ser um “foco de luz
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que por cinco séculos (...) tem derramado a ilustracdo para todos os angulos de Portugal,
ilustracdo boa e verdadeira porque em harmonia sempre com o estado e precisdes da nossa
sociedade” (idem, p. 295). E confiava que, perante o desafio da “nova organizagao politica do
pais” (idem, p.296), isto ¢, do regime liberal e monarquico-constitucional, confiava, diziamos,
que a Universidade de Coimbra “‘se ha de aumentar e completar, convertendo-se em verdadeiro
santuario da ciéncia no mais alto e puro sentido desta palavra” (idem), desde que progredisse
cientificamente e selecionasse, para se sentarem nos bancos das suas salas de aulas, as mais

elevadas inteligéncias da juventude portuguesa:

“Quando a universidade representar tanto em extensio como em intensidade,
o maximo grau de progresso cientifico; quando as condig¢des literarias exigidas para ser
inscrito no livro dos alunos forem tais que sé6 inteligéncias eminentes possam arrostar
com os obstaculos postos a frequéncia das faculdades, e ainda depois disso a aquisicio
dos graus; entdo o influxo daquele instituto sera de muitos modos benéfico e as finicas
acusacdes atendiveis e sérias que se fazem contra ele cairdo completamente por terra.”
(idem, pp. 296-297).

Como igualmente confiava no contributo dos professores mais novos para operar uma

atualizag¢@o do paradigma cientifico-académico da velha universidade:

“ao alcance dos professores esta o ir aplanando o caminho para essa gravissima reforma. Sio eles,
que podem trazer (...) realmente a ciéncia na universidade a par dos conhecimentos conquistados em toda
a Europa (...). Muitos dos novos professores da universidade tém concebido claramente estas doutrinas e
avaliado a sua importiancia. Os compéndios sobre diversas matérias que se tém publicado em Coimbra
nestes tltimos anos, sio disso prova cabal.” (idem, p. 297).

Consideracoes conclusivas

De tudo o que foi exposto se retira desde logo a ilagdo obvia de que Alexandre
Herculano possuia um pensamento sobre os fundamentos e a estrutura para um sistema de
instrugdo publica em Portugal. Mas imediata e for¢osamente temos de concluir que este era
um pensamento que podemos classificar de pedagogico-fundamental. Com efeito, o nosso
pedagogo primou mais por ter elaborado uma visdo de fundo sobre o ensino nacional do que
por ter entrado nos detalhes e pormenores especificos praticos de uma pedagogia escolar, tais
como as cargas horarias, os calendarios escolares, as metodologias de ensino, o sistema de
avaliag@o, a formacdo de professores, etc.. Nao que ndo tenha chamado a colacdo um ou outro
destes assuntos, mas quando o fez foi porque ndo podia deixar de o fazer para melhor esclarecer
a sua perspetiva de fundo.

No tocante ao primeiro fundamento — a misso sagrada da instru¢io- Herculano chegou,

inclusivamente, a navegar algures entre as aguas, por vezes muito proximas, da pedagogia
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fundamental e da filosofia da educagio e, até, da religido, ou nio tivesse ele defendido a ideia

de que a escola desempenhava a missdo sagrada de civilizar a humanidade. Porém, seria um
erro considerar esta ideia como seguidora do jacobinismo ou precursora da religido da
humanidade de Augusto Comte. O nosso autor ndo quis eliminar os templos e substitui-los por
escolas em que se apregoasse a religido positiva a que o lema da ordem e progresso serviu de
emblema. O que ele pretendia era, antes, que se entendesse que a escola tinha uma missao
sagrada, porque, sendo fator de civilizacdo, era-o, ipso facto, de cristianizagdo, pois aquela —a
civilizagdo- era uma consequéncia do cristianismo. E, como fizemos notar, Alexandre
Herculano ndo se furtou mesmo a apontar Jesus Cristo como modelo da institui¢do escolar.

Quanto ao segundo fundamento —a defesa do regime politico liberal-, nele se nota,
igualmente, uma navegacdo do autor pelas aguas vizinhas da pedagogia fundamental ¢ da
filosofia da educacdo (mais por estas do que por aquelas), se bem que ja ndo pelas da religido.
Substancialmente, a tese defendida pelo veterano liberal era a de que o projeto de decreto para
restaurar o Colégio dos Nobres significava um retrocesso para Portugal, isto porque tal projeto
defendia a tentativa de recupera¢do de um paradigma de ensino caracteristico da estrutura
sociopolitica absolutista derrotada na guerra civil de 1829-1834, paradigma de ensino esse que,
a continuar, favoreceria a estrutura social do regime que, militarmente derrotado pelas tropas
comandadas por D. Pedro IV, capitulara em Evora Monte.

Para Herculano, portanto, o que estava em causa ndo era uma simples discussio sobre
o mérito pedagdgico da Escola Politécnica e do Colégio dos Nobres, mas era, antes, a defesa
do modelo sociopolitico liberal que, de modo mais radical desde o vintismo e, depois, de modo
mais equilibrado, desde o cartismo, irrompera no pais ¢ nele operara uma profunda
transformacg@o. Modelo este que se enraizava numa visdo filosoéfico-politica e filos6fico-social
contraria ao poder régio absoluto ¢ aos privilégios de classe, mas antes defensora da existéncia
de uma constitui¢do, da democracia parlamentar, da liberdade e da igualdade entre os homens,
esta potenciada pela aproximacdo das classes sociais que decorreria da cria¢do ¢ valorizagao
de uma classe média burguesa forte.

O terceiro fundamento enunciado —o desenvolvimento econdémico da sociedade
portuguesa- pode ser encarado, mutatis mutandi, como uma parte do segundo fundamento
que mereceu ao nosso autor um destaque especial. Vale dizer para este fundamento, portanto,
que lhe subjaz uma concegdo filoséfico-social paladina da igualdade, justi¢a e participacdo

sociais, a alcancar pelo aproveitamento ¢ desenvolvimento educativos das capacidades de
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todos, com o fim de aumentar a riqueza e, assim, ter os meios economicos e financeiros
necessarios para eliminar a miséria e dar ao povo portugués uma vida mais justa e digna.

Ja no respeitante a estrutura da instrugdo nacional, ela ¢ de uma tipica formulagio
pedagogico-fundamental, no sentido em que o nosso autor, sem  entrar nos pormenores
proprios das diferentes especialidades pedagogicas, formula criticas e apresenta propostas,
ambas seguras, claras e abrangentes, que tém por objetivo fornecer as bases para uma
operacionalizacdo da instru¢do publica nacional conforme aos fundamentos que para esta
defendera. E, dentro desta formulacdo pedagdgico-fundamental, temos de realcar a sua
concordancia com a ideia da universalidade e obrigatoriedade da escolarizagdo, na Europa
entdo ja despontante, nuns casos, ou a despontar, noutros casos, como era o portugués. Como
temos de realgar a sua concordancia, quando ndo mesmo militdncia, no tocante a ideia da
criacdo de um ensino técnico-profissional, como hoje diriamos, seguido de uma formacéo
superior politécnica. Como, finalmente, temos de realcar que, na sua concegdo de uma instrugao
publica nacional, ha um lugar para a formacéo cléssica e para a erudi¢do. E de tudo isto temos
de concluir que ha, na pedagogia herculaniana, um compromisso equilibrado entre um modelo
didatico pratico-utilitdrio e um modelo didatico tedrico-cléassico.

Ainda sobre esta questdo da estrutura, julgamos que Alexandre Herculano nio foi muito
feliz no modo como exprimiu o seu pensamento. Com efeito, o nosso autor entendeu ser
bastante afirmar que desejava um sistema de estrutura dupla simples: de um lado instrugdo
geral, de outro instrugdo especial. Contudo, de facto, como se viu, o que ele defendeu néo foi
propriamente isto, mas sim uma estrutura em forma de ipsilon (Y) — um tronco inicial comum,
bifurcado a partir de determinada altura. Esse tronco inicial comum, perfeitamente identificado,
correspondente ao periodo da infancia e sem qualquer outra forma concorrente paralela de
instrugdo, era o ensino primdrio elementar, também designado como ensino primario comum
e, até, mais raramente, como ensino primdrio inferior. As suas bifurcacdes, também elas
perfeitamente identificadas, correspondentes aos periodos da adolescéncia ¢ da juventude e
formadas, cada uma delas, por dois segmentos sucessivos, eram, elas sim, a instrugdo geral e a
instrucdo especial. A instrucdo geral integrava o segmento do ensino primario superior ¢ do
ensino politécnico. A instrugcdo especial era composta pelo ensino preparatdrio dos estudos
universitarios e pelo proprio ensino universitario. Esta, parece-nos, seria a formula mais correta

de identificar o projeto de estrutura da instrucdo publica nacional gizado por Herculano.
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Olhando agora para os fundamentos e estrutura herculanianos da instrugdo publica
nacional no seu todo e pela ordem em que foram expostos, temos de concluir que entre eles
existe uma configuragdo dedutiva de forma piramidal: a estrutura da instru¢do nacional
depende do fundamento econdmico, este depende do fundamento relativo ao regime liberal, o
qual, por sua vez, depende do fundamento da missdo sagrada da educacgio escolar.

Pela referida ordem dedutiva —que parte do mais geral para o mais particular- o primeiro
fundamento é o mais abrangente porque vale ndo so para o caso portugués, nem so6 para a €época
historica em que o nosso pedagogo escreveu, mas vale para todos os espagos e todos os tempos
da civilizagdo europeia, pelo menos desta. A defesa, feita no no segundo fundamento, de uma
sociedade mais justa, digna e igualitaria, destarte mais proéxima do cristianismo do que a
sociedade absolutista do antigo regime, s6 se compreende a luz da doutrina evangélica, a luz
do cristianismo exaltado no primeiro fundamento, do qual, por isso, ¢ dele dedutivel; mas, na
forma e para a circunstincia em que Herculano o formulou, ele torna-se ainda menos amplo
do que o primeiro, porque concerne, em concreto, ao caso nacional, ao espaco e ao tempo do
Portugal de entdo e ja ndo a Europa globalmente considerada. O terceiro fundamento sé tem
sentido enquanto enquadrado no segundo. Por fim, a estrutura do sistema de ensino publico
nacional de todos eles decorre e s6 & luz deles se compreende cabalmente.

A pedagogia herculaniana, no seu primeiro fundamento, tem uma inegavel raiz crista,
a qual, por ser raiz, isto €, fonte e condi¢do de vida do que dela brota ou se lhe segue, acaba
por ditar a intencdo cristd da pedagogia escolar de Herculano. Mas a pedagogia herculaniana
tem, também inegavelmente, nos demais fundamentos e na estrutura de ensino desenhada, um
destinatario: a na¢do, o povo portugués, por certo, mas ainda mais — essa entidade sobrelevante
a que chamamos Portugal. Herculano queria uma educacdo de Portugal matizada pelo
cristianismo, por tal se devendo entender que ele queria que a instrugdo formasse os portugueses
no ambito daquilo a que comummente se denomina de civilizagdo ocidental, ou civiliza¢do
europeia, pois a sua invoca¢do do cristianismo, como ficou demonstrado, foi feita porque nele
de uma civilizagdo. Ora, postas as coisas nestes termos, Herculano nio se podia estar a referir,
por exemplo, a civilizagdo arabe, ou a outras civilizagdes mais a oriente, mas apenas a
civilizacdo europeia, a qual, para ele, seria, entdo a civilizagdo crista.

Daqui uma ultima conclusdo: a sua pedagogia, entdo, ¢ uma ontagogia crista de Portugal,
na medida em que tem por fim a formagdo da Patria Portuguesa no horizonte da civiliza¢do

crista europeia.
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