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RESUMO

O artigo analisa a docéncia na Educagio Profissional ¢ Tecnoldgica a partir de
categorias do pensamento de Paulo Freire. O problema investigado consiste em saber
de que modo uma pedagogia dialdgica e problematizadora pode contribuir para superar
praticas reduzidas ao treinamento operacional, sem enfraquecer o rigor cientifico e
técnico exigido pela formacao profissional. O objetivo geral é compreender as
contribuicoes da educacao freiriana para uma docéncia comprometida com formaciao
mtegral, autonomia e leitura critica do trabalho e da tecnologia. A pesquisa é qualitativa,
basica, exploratoria e bibliografica, conforme a classificacao de Prodanov e Freitas. A
metodologia retine obras de Freire e estudos sobre sua pedagogia, formacao docente e
educacao tecnologica localizados no acervo disponibilizado para a mvestigacao. Os
resultados sdo organizados em trés eixos. O primeiro examina a relacao entre trabalho,
técnica e formacao humana. O segundo discute didlogo, problematizacio e praxis como
principios da acao docente. O terceiro aborda formac¢ao de professores, inclusio e
cultura digital. Conclui-se que a contribuicio de Freire nao reside em um método
pronto para o ensino técnico, mas em uma orientacao ética, politica e epistemologica
capaz de ntegrar competéncia profissional, participacio democritica e
responsabilidade  social.  FEssa  perspectiva  exige  planejamento  situado,
mterdisciplinaridade, escuta dos saberes estudantis, avaliacao formativa e estudo critico
das consequéncias sociais ¢ ambientais da tecnologia.
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1 Introdugao

A Educacao Profissional e¢ Tecnologica, doravante EPT, ocupa uma posicio
singular no sistema educacional brasileiro. Ela articula educacio, trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia e atende sujeitos com trajetorias muito distintas, entre jovens (ue ingressam
em cursos técnicos tegrados, trabalhadores que retornam a escola, estudantes da
educacao de jovens e adultos e profissionais que buscam formacao superior tecnologica.
Essa diversidade impede que a docéncia seja compreendida como simples transmissao de
procedimentos. Ensinar uma profissio significa trabalhar conhecimentos cientificos,
linguagens técnicas, valores, relacoes sociais € modos de mtervir no mundo.

A propria legislacao educacional situa a educacao profissional em articulacio com
os diferentes niveis e modalidades de educacao e com as dimensoes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia (Brasil, 1996). A luz desse entendimento, a previsio legal, embora
mmportante, nio realiza por si a integracao. Entre o texto normativo ¢ a experiéncia
estudantil existe o curriculo efetivamente praticado, feito de escolhas sobre conteudos,
tempos, espacos, avaliacoes e relacoes. E nesse plano cotidiano que a docéncia pode
aproximar ou novamente separar formacao geral e preparacio profissional.

O termo docéncia deriva do latim docere, associado a ensinar e tornar conhecido.
Na EPT, essa raiz adquire uma exigéncia particular. O professor nao apenas demonstra
como operar cquipamentos ou cumprir protocolos. Ele cria condi¢oes para que o
estudante compreenda por que uma técnica funciona, a servico de quais finalidades ela é
utilizada, quem participa de sua producio e quais efeitos sua aplicacio produz sobre
pessoas, territorios e ambientes. A precisio operacional ¢ indispensavel, porém torna-se
pedagogicamente nsuficiente quando separada da reflexao.

As transformacoes contemporaneas tornam esse  problema mais  wvisivel.
Automacio, plataformas digitais, inteligéncia artificial, reorganizacao produtiva e expansao
do trabalho mediado por dados alteram ocupacoes e competéncias em ritmo acelerado.
Ao mesmo tempo, desigualdades sociais, raciais, territoriais ¢ de género interferem no
acesso, na permanéncia e no reconhecimento dos estudantes. Uma formacao estreitamente
ajustada ao posto de trabalho presente pode envelhecer depressa e deixar o egresso sem
recursos Intelectuais para compreender mudancas, aprender novamente e participar das
decisoes que afetam sua atividade. A formacio mtegral, ao contrario, procura articular

dominio técnico, compreensao cientifica, expressiao, cooperacao e julgamento responsavel.



Nesse cendrio, o pensamento de Paulo Freire oferece uma referéncia fecunda. Sua
obra nao fo1 elaborada como manual especifico de educacao profissional, nem autoriza a
aplicacio mecanica de téenicas supostamente freirlanas. A partir dessa compreensao, ela
propoe uma concepeao de educacio fundada no didlogo, na problematizacao da realidade,
na unidade entre reflexao e acao e no reconhecimento do educando como sujeito historico.
No desenvolvimento da discussao, a atualidade dessa contribuicio esta em deslocar a
pergunta docente. Em vez de indagar somente quais contetidos devem ser repassados,
mmporta perguntar que leitura do trabalho e da tecnologia esses contetidos possibilitam e
quais formas de participagio siao construidas durante a aprendizagem.

Conforme Freire (2001) contesta a educacao bancaria porque nela o conhecimento
aparece como dep6sito realizado por quem sabe em quem nao sabe. No decorrer da
analise, essa critica nao significa desprezar contetido, autoridade pedagdgica ou estudo
sistematico. Significa recusar uma relacio em que o estudante é tratado como receptor
passivo ¢ a rcalidade como cenario imutavel. Ensmar exige conhecimento rigoroso do
objeto, responsabilidade do professor e abertura para que perguntas, experiéncias e
contradicoes do mundo vivido integrem a construcao do saber (Freire, 2001). Na EPT,
essa posicao permite reconhecer os conhecimentos que trabalhadores e comunidades
trazem consigo sem romantiza-los ou dispensar a mediacio cientifica.

Ha razoes académicas, profissionais e sociais para desenvolver esta pesquisa. A
razao académica decorre da necessidade de aproximar a pedagogia freiriana dos dilemas
concretos da EPT, evitando tanto a defesa genérica de uma educacdo critica quanto a
reducao do ensino profissional a técnicas didaticas. A razao profissional nasce da
experiéncia comum a docentes que dominam seu campo tecnologico, mas enfrentam
situacoes para as quais a formacao disciplinar, 1soladamente, nao oferece resposta. Turmas
heterogéneas, diliculdades de leitura, evasio, conflitos entre experiéncia laboral ¢ normas
escolares, mudancas tecnologicas e pressio por resultados 1mediatos exigem
conhecimentos pedagogicos e capacidade de julgamento. A razio social encontra-se no
papel publico da EPT. Uma instituicao mantida pela sociedade niao pode limitar sua
finalidade a adaptacao individual ao mercado. Deve ampliar as possibilidades de trabalho
digno, participa¢ao cidada e transformacio responsavel da realidade.

A questao que orienta o artigo € a seguinte. De que modo as categorias de diilogo,
problematizacio e prixis presentes em Paulo Freire podem contribuir para uma docéncia

na EPT que una rigor técnico, formacao mtegral e emancipacao humana? O objetivo geral



consiste em compreender as contribuicoes do pensamento freiriano para a docéncia na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Trés objetivos especificos orientam a analise. O
primeiro ¢ examinar os limites de uma formacao profissional reduzida ao treinamento e a
empregabilidade imediata. O segundo ¢é discutir como didlogo, problematizacio e praxis
podem organizar curriculo, aula e avaliaciao. O terceiro é identificar implicacoes dessa
perspectiva para a formacio docente, a inclusio e o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

Enfim, parte-se de trés hipoteses. A primeira sustenta que o didlogo [reiriano nio
se opoe ao rigor técnico. Quando organizado por problemas reais, ele pode aprofundar a
compreensio dos fundamentos cientificos e das consequéncias sociais do trabalho. A
segunda afirma que a formacio integral depende da superacao de dicotomias entre teoria
e pratica, cultura geral e conhecimento profissional, professor e técnico. A terceira
considera que tecnologias digitais somente ampliam a autonomia quando deixam de ser
apresentadas como solucoes neutras e passam a ser estudadas também como producoes

sociais atravessadas por interesses, desigualdades ¢ escolhas.

2 Metodologia

A 1nvestigacao adota abordagem qualitativa porque busca interpretar sentidos,
relacoes e fundamentos da docéncia, e nao medir a frequéncia de praticas escolares.
Conforme Prodanov ¢ Freitas (2013), pesquisas qualitativas permitem examinar
fenomenos em sua complexidade e atribuir significado aos dados a partir do problema
investigado. Quanto a natureza, trata-se de pesquisa basica, pois produz reflexao conceitual
sem se restringir a solucio imediata de uma situacao mstitucional. Quanto aos objetivos, é
exploratoria, uma vez que aproxima campos que nem sempre sao analisados de forma
articulada, a pedagogia freiriana ¢ os desalios contemporancos da EPT.

O procedimento € bibliografico. A pesquisa bibliografica mobiliza materiais ja
publicados para construir uma interpretacio fundamentada e nio se confunde com a mera
reuniao de citacoes (Prodanov; Freitas, 2013). O método principal foi constituido por obras
de Paulo Freire disponivels em bibliotecas fisica e digital e artigos cientificos, com énfase
em Politica e educacio, e por estudos de Brandio, Gadotti, Tedesco e Lacerda e Zatti.
Também foram considerados trabalhos sobre formacio docente, cultura digital e educacao

de jovens e adultos que ajudam a situar desafios vividos por estudantes trabalhadores.



A andlise ocorreu em quatro movimentos. Primeiro, realizou-se leitura de
reconhecimento dos documentos e conferéncia de autoria, edicio, local, editora e ano. Em
seguida, foram selecionados trechos e argumentos relacionados a educacao popular,
didlogo, consciéncia, autonomia, trabalho, tecnologia e formacao permanente. No terceiro
movimento, as categorias foram confrontadas com problemas recorrentes da EPT, como
fragmentacio curricular, centralidade da empregabilidade, heterogeneidade discente e
atualizacao tecnologica. Por fim, os achados foram agrupados nos eixos formacao humana,
praxis pedagogica e desenvolvimento profissional docente.

Nio se pretende atribuir a Freire respostas literais para fendomenos que se
mtensificaram depois de sua obra, como plataformas algoritmicas e inteligéncia artificial
generativa. O procedimento adotado é interpretativo. Suas categorias sao tomadas como
critérios para formular perguntas e avahar praticas, respeitando o contexto historico de
producao dos textos. Essa cautela evita converter um pensamento aberto e politico em

repertorio de frases ou sequéncia didatica fixa.

3 Resultados e Discussio

3.1 Trabalho, técnica e formacao humana na EPT

A primeira conclusio da andlise ¢ que a especificidade da EPT nao esta apenas no
conteudo profissional de seus cursos, mas no modo como ela torna explicita a relacio entre
conhecimento e producio da wvida social. O trabalho ¢é fonte de sobrevivéncia,
pertencimento, criacao, conflito e aprendizagem. Também pode ser espaco de exploracao,
adoecimento e silenciamento. Por 1sso, preparar para o trabalho niao equivale a conformar
o estudante as condicoes existentes. A formacao precisa possibilitar o dominio de técnicas
e, simultaneamente, a leitura das relacoes em que elas ganham sentido.

Nesse sentido, a tecnologia vem das palavras gregas téchné, relacionada a arte,
oficio e saber fazer, e logos, ligado a estudo e razio. Essa origem recorda que a tecnologia
nao ¢ apenas um conjunto de aparelhos. Ela retine conhecimentos, escolhas, finalidades e
formas de organizar a acao. Quando um curso ensina automacao, informatica, agricultura,
logistica, enfermagem ou construcao, ensina também maneiras de ordenar tempo, espaco,
materiais e relacoes humanas. Dessa forma, apresentar a solucio técnica como mevitavel

esconde decisoes que poderiam ser examinadas publicamente.

Cn



Uma pedagogia mspirada em Freire comeca pela realidade concreta, mas nao
termina nela. Brandao (2017) mostra que a leitura do mundo antecede e acompanha a
leitura da palavra. Nesse viés, através das “[...] figuras, palavras, frases, indicacoes de
leituras, a realidade social aparece ao educando como um fetiche: um mundo dado, irreal,
pronto e estatico, bonito, acabado e sem conflitos” (Brandao, 2017, p. 60). No circulo de
cultura, palavras e temas geradores nio siao escolhidos para ornamentar um contetdo ja
pronto. Eles permitem 1dentificar situacoes significativas, formular problemas e produzir
conhecimento com os participantes. Transposta com cuidado para a EPT, essa orientacao
sugere 1niciar determinadas unidades por situagoes do campo profissional que sejam
reconheciveis pelos estudantes e conceitualmente fecundas.

Um curso de seguranca do trabalho pode partir de um acidente ou quase acidente,
reconstruindo a cadela de decisoes, os conhecimentos fisicos e quimicos envolvidos, as
normas, a comunicacao entre equipes e a responsabilidade da organizaciao. Uma turma de
mformatica pode examinar um sistema que exclul usuarios com deficiéncia, articulando
programacao, desenho de mterface, acessibilidade e direitos. Em decorréncia disso, na
agroecologia, o estudo de um territério permite relacionar propriedades do solo, técnicas
de cultivo, custos, saberes comunitirios e impactos ambientais. O problema concreto nao
substitul a teoria. Ele cria uma necessidade itelectual para estudd-la.

Essa organizacao supera a falsa escolha entre formacao técnica e formacao
humanistica. Se a primeira for entendida como operacao ¢ a segunda como bloco de
disciplinas gerais, a integracao tende a permanecer administrativa. A formacao integral
acontece quando diferentes conhecimentos ajudam a compreender e transformar o mesmo
objeto. Matematica, linguagem, historia, ciéncia e téenica deixam de disputar espaco e
passam a oferecer angulos complementares para decisdes profissionais reais.

Nessa perspectiva, Freire (2001) associa educacao democratica a participacio ¢ a
compreensdo critica do contexto ético dentro dessa sociedade capitalista. Durante todo
esse processo, sua concepgao de educacio permanente reconhece que mulheres ¢ homens
sao seres Imnacabados e conscientes de seu inacabamento. Entao, nao parece plausivel
considerar que um ser assim, seja “[...] “programado para aprender”, mmacabado, mas
consciente de seu inacabamento, por isso mesmo em permanente busca, indagador,
curioso em torno de st e de st no e com o mundo e com os outros; porque histérico,
preocupado sempre com o amanha” (Freire, 2001, p. 12).

Ainda segundo o autor, para que:



[...] ndo se achasse, como condic¢io necessaria para estar sendo serido, ingénua
ou criticamente, num incessante processo de formacio. De formagio, de
educacio que precisamente devido a invencio social da linguagem conceituai
val muito mais além do que o treinamento que se realiza entre os outros animais.
A educagio é permanente nio porque certa linha ideoldgica ou certa posigiao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacio € permanente na
razio, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza “nio apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educagio e a formac¢io permanente se
fundam ai (Freire, 2001, p. 12).

Frewre (2001) articula, nessa passagem, um argumento que dissocia a permanéncia
da educacio de qualquer justificativa ideologica ou pragmatica, deslocando-a para o plano
ontologico da existéncia humana. O autor sustenta que somos seres inacabados e
conscientes de nosso nacabamento, e é justamente essa articulacio entre finitude e
consciéncia da finitude que fundamenta o cardter continuo da formacio humana. Tal
formulacao rompe com uma concepcio corrente de educacao como processo com inicio
e fim delimitados, proprio de modelos curriculares fechados, e a redefine como estrutura
constitutiva da condicao humana. A distin¢io que Freire (2001) estabelece entre educacao
e treinamento ¢ central para compreender essa tese: enquanto os demais animais operam
por mecanismos adaptativos que se esgotam na propria repeticao, o ser humano, mediado
pela invencao da inguagem conceitual, historiciza sua experiéncia e a transforma em objeto
de reflexdo. Essa mediacao simbolica é o que possibilita ultrapassar o condicionamento
mmediato e maugurar um processo de aprendizagem que nao se fecha em si mesmo.

Nesse viés, Freire (2001) reside na dimensao epistemologica da consciéncia: nio
basta ao ser humano saber que vive, é preciso que ele saiba que sabe, e que, a partir desse
saber de segunda ordem, reconheca a possibilidade de saber mais. Esse desdobramento
reflexivo, mmcorporado a espécie ao longo do processo historico, é o que sustenta
teoricamente a ideia de que a educacao ¢ permanente enquanto exigéncia estrutural, ¢ nao
enquanto 1imposicao externa. Compreendida dessa forma, a formag¢io humana deixa de
ser reduzida a uma etapa da vida mnstitucional e passa a ser interpretada como processo
idissociavel da propria historicidade do sujeito. A contribuiciao de Freire, portanto, nao
se limita a defender a continuidade da aprendizagem ao longo da vida, mas a fundamentar
essa continuidade numa antropologia filosofica que articula fimitude, consciéncla e

linguagem como condi¢des simultineas e interdependentes da experiéncia formativa.



Nesse contexto, na EPT, esse principio combate a 1deia de que o diploma encerra
a formacao ou de que atualizar-se significa apenas adquirir a ferramenta mais recente.
Formacao permanente mclui aprender novos procedimentos, revisar critérios éticos,
mterpretar mudancas na organizacio do trabalho e reconstruir a propria identidade
profissional. A nocio de empregabilidade merece, portanto, tratamento critico. Desse
modo, conseguir trabalho e renda é uma expectativa legitima, especialmente para
estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Seria abstrato desconsiderd-la. O problema
surge quando o sucesso educacional ¢é atribuido apenas a capacidade mdividual de adaptar-
se, ocultando desemprego estrutural, desigualdade de oportunidades e condi¢oes precarias.
Portanto, a mstituicao deve preparar para msercao profissional sem prometer que toda
dificuldade social pode ser resolvida pelo estorco 1solado do estudante.

Esse cuidado muda a linguagem do curriculo. Competéncia deixa de significar
desempenho descontextualizado e passa a reunir saber, fazer, justificar, avahar e responder
pelas consequéncias. O estudante tecnicamente competente nao ¢ apenas aquele que
executa uma tarefa sob condicoes previsiveis. E quem reconhece limites, comunica riscos,
procura informacio conhidvel, coopera com diferentes profissionals e recusa
procedimentos que violem seguranca, dignidade ou mteresse putblico.

Gadotti (1996) evidencia que a obra de Freire se desenvolve em didlogo com
experiéncias politicas e educativas diversas, mantendo como nucleo a confianca na
capacidade humana de aprender e intervir. Essa confian¢a nio pode ser confundida com
voluntarismo. Nesse caso, a leitura critica da realidade exige mstrumentos conceituais e
organizacao coletiva. Diante dessa compreensao, na EPT, a esperanca pedagogica se
concretiza quando os estudantes tém acesso efetivo ao patrimoénio cientifico e tecnoldgico
e podem usa-lo para ampliar suas possibilidades de acao.

O nigor ¢ decasivo. Uma educacio problematizadora nao admite improvisacao
permanente. Para formular bons problemas, o professor precisa conhecer o campo
profissional, antecipar erros, selecionar fontes, definir conceitos e organizar progressoes.
Uma pergunta ampla demais produz opiniao dispersa. Uma situacio bem construida
permite que observacoes niciais sejam confrontadas com evidéncias, modelos e normas.
O didlogo freiriano é exigente porque pede razoes, nao apenas manifestacoes pessoais.

Também ¢é necessario reconhecer os saberes de experiéncia feitos, expressio
recorrente no pensamento de Freire. Trabalhadores chegam a escola com estratégias de

calculo, manutencao, cuidado, negociacao e resolucao de falhas desenvolvidas fora dos



cursos. Esses saberes podem conter inteligéncia praitica e, a0 mesmo tempo, limitacoes ou
riscos. O papel docente nio ¢ celebra-los automaticamente nem descarti-los. E coloci-los
em relacio com conhecimentos sistematizados, tornando visivels seus fundamentos e
possibilidades de revisao. O primeiro eixo confirma, assim, a hipétese de que rigor técnico
e formacao humana nao sao polos adversarios. O ensino perde forca quando a técnica é
1solada da finalidade ou quando a critica social ignora o funcionamento material dos
processos. Uma docéncia freiriana na EPT" une precisio e pergunta pablica. Ela ensina a

fazer bem e a indagar o que merece ser feito, para quem e sob quais condig¢oes.

3.2 Didlogo, problematizacao e Prixis na acao Docente

Na contemporaneidade, o didlogo, problematizacio e praxis na acao docente é¢ um
dos assuntos norteadores da EPT. Entao, nesse segundo resultado refere-se ao estatuto
pedagogico do didlogo. Em leituras superficiais, dialogar pode parecer sinéommo de
conversa espontanea ou auséncia de direcao. Em Freire, contudo, o didlogo constitur uma
relacao de conhecimento mediada pelo mundo. Dessa forma, professor e estudantes nao
ocupam posicoes 1dénticas, pois a responsabilidade docente inclui selecionar objetos,
planejar intervencoes e garantir acesso ao saber. Portanto, a diferenca de funcoes,
entretanto, nao autoriza a transformacao do educando em objeto.

O didlogo comeca na escuta. Escutar uma turma de EPT significa conhecer
trajetorias escolares, experiéncias de trabalho, expectativas, linguagens e obsticulos
concretos. Tal escuta pode ocorrer por questionirios diagnosticos, rodas de conversa,
relatos de pritica, andlise de casos ou observacao de atividades niciais. Seu propoésito nao
é recolher preferéncias para tornar a aula agradavel. E identificar pontos de partida e
contradicoes que permitam construir mediagcoes adequadas.

A problematizacio transforma uma situacao familiar em objeto de mvestigacao. O
professor apresenta dados, materiais, normas, relatos ou artefatos e provoca a turma a
distinguir fatos, hipoteses e valores. Em um laboratério, por exemplo, ndo basta perguntar
o que aconteceu quando um circuito falhou. E possivel examinar quais modelos explicam
a falha, que decisoes de projeto a favoreceram, quais riscos foram produzidos e como
comunicar o problema a pessoas nao especialistas. O conhecimento técnico é aprofundado

a medida que se torna necessario para responder com consisténcia.



O concetto de praxis, do grego prixis, refere-se a acao que mcorpora reflexio e
pode transformar o sujeito e o mundo. Na pedagogia freiriana, acio sem reflexao tende
ao ativismo e reflexdo sem acdo tende ao verbalismo. Essa unidade oferece um critério
mmportante para a EPT, tradicionalmente marcada pela separacio entre aula teérica e aula
pratica. Nao basta aumentar horas de laboratério se a pratica for repeticio de comandos.
Tampouco basta discutir criticamente o trabalho sem enfrentar problemas técnicos reais.

Uma sequéncia orientada pela praxis pode organizar-se em ciclos. Primeiro,
apresenta-se ou 1dentifica-se uma situacao concreta. Depois, a turma registra o que sabe, o
que precisa Investigar ¢ quais evidéncias serao necessarias. Seguem-se estudo teorico,
experimentacio, comparacao de solucoes e construcao de um produto ou intervencio. O
ciclo termina com avaliacao dos resultados e das consequéncias, além de nova formulacao
do problema. Sob esse enfoque, essa dinamica faz da pritica um momento de
conhecimento, e nao mera aplicacao posterior da teoria.

Nesse viés, projetos mtegradores sao especialmente promissores, desde que nio se
convertam em eventos periféricos. A luz desse entendimento, um projeto sobre consumo
de energia no campus pode envolver medicoes, estatistica, eletricidade, orcamento,
comunicacao publica e impacto ambiental. Desse modo, os estudantes podem produzir
diagnostico e proposta, submeté-los a usudrios e revisar decisoes. O cardter freiriano nao
decorre do uso da palavra projeto, mas da participacao na definicio do problema, da
mvestigacao rigorosa ¢ da possibilidade de intervencao responsavel.

A avaliacao também precisa ser repensada. Uma prova pode verificar
conhecimentos indispensavels e nao é, por si, bancaria. O problema esti em reduzir
avaliacao a classificacao final e desconsiderar o percurso. A avaliacio formativa oferece
devolutivas, explicita critérios e permite revisao. Em tarefas profissionais complexas,
rubricas podem considerar exatidio técnica, fundamentacio, seguranga, comunicagio,
cooperacao e consciéncia dos impactos. Autoavaliacao e avaliacio entre pares acrescentam
responsabilidade, mas nio eliminam o juizo docente.

Nesse olhar, o erro possui valor epistemoldogico quando ¢é analisado sem
humilhacio. Em dreas que envolvem risco, nao se pode naturalizar o erro nem simular que
toda resposta ¢ aceitavel. Pode-se, contudo, transformar uma falha ocorrida em ambiente
protegido em oportunidade para mvestigar causas e prevenir danos. A cultura punitiva
mduz ocultacio. A cultura de aprendizagem exige relato honesto, rastreabilidade e

correcao. Iissa atitude aproxima educacao dialégica e ética profissional.
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Outro aspecto ¢ a linguagem. Muitos estudantes compreendem fendémenos
complexos, mas ainda nio domimam a forma escolar de expressi-los. Se o professor
confunde dificuldade linguistica com auséncia de pensamento, reforca exclusoes. A
docéncia pode trabalhar progressivamente vocabulario técnico, leitura de manuais,
producao de relatorios e argumentacio oral. O saber cotidiano é acolhido como ponto de
partida, enquanto o acesso as linguagens especializadas ¢ tratado como direito.

Brandio (2017) adverte que o método de Freire niio é uma cartilha transportavel
entre contextos. Sua forca reside no processo de mvestigacio do universo vivido e na
producao coletiva de significado. Isso impede uma transposicao decorativa para a EPT,
como 1nserir uma roda de conversa em aulas cujo conteudo, avaliacao e poder de decisao
continuam fechados. No ambito dessa discussao, o didlogo precisa alcancar questoes
curriculares reais, inclusive a possibiidade de os estudantes compreenderem critérios,
proporem caminhos e avaliarem o proprio processo.

Participa¢io nao significa que todas as decisdoes sejam tomadas por votagao.
Requusitos de seguranca, objetivos formativos e conhecimentos validados mmpoem
responsabilidades que nio podem ser abandonadas. A gestio democritica da aula consiste
em tornar razoes visiveis, acolher contribui¢coes, negociar o que € negociavel e assumir com
clareza o que compete ao professor e a nstituicio. Para Ferreira (2025, p. 74), a “[...]
autoridade docente nao se confunde com autoritarismo ou imposi¢cao”. Assim, autoridade
difere de autoritarismo porque se sustenta em conhecimento, coeréncia e
responsabilidade, ndio no medo. O mesmo autor fala que, “[...] a autoridade docente se baseia
na competéncia e nas habilidades, na supervisio entre o discurso e a priatica e na
capacidade de estabelecer uma relacio de didlogo e respeito mutuo entre alunos e
professor dentro da sociedade contemporanea (Ferreira, 2025, p. 72).

A relacao entre docente ¢ estudante também ¢ atravessada por poder. Quem
escolhe exemplos, distribui fala, define prazos e interpreta siléncio produz condicoes de
participacdo. Turmas da EPT podem reunir jovens, adultos, pessoas com deficiéncia,
trabalhadores experientes, estudantes indigenas, negros, migrantes e mulheres em areas
historicamente masculinizadas. Um didlogo abstrato, que ignora assimetrias, tende a
privilegiar quem ja domina codigos escolares. E necessario criar diferentes meios de
expressao, intervir diante de discrimiacoes e acompanhar quem permanece a margem.

Os circulos de cultura estudados por Brandao (2017) ensinam que a palavra ganha

forca quando relacionada ao mundo dos participantes. Na EPT, temas geradores podem
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nascer de jornadas exaustivas, descarte de residuos, uso de dados, seguranca,
acessibilidade, assédio, cooperativismo ou mobilidade urbana. Esses temas nao substituem
a matriz curricular. Nesse sentido, funcionam como nucleos capazes de conectar contetidos
e revelar que toda pratica profissional possui dimensoes sociais.

Enfim, a perspectiva freiriana também modifica o estigio e a aproximacio com
empresas e servicos. O campo de pritica nio deve ser tomado como modelo indiscutivel.
Nesse caminho, ele é espaco de aprendizagem e investigacao. Relatorios de estigio podem
mcluir ndo apenas descricio de atividades, mas andlise da organizacio do trabalho, das
relacoes de poder, das medidas de protecao, da sustentabilidade e das oportunidades de
melhoria. O vinculo nstitucional com o setor produtivo ganha qualidade quando admite
didlogo critico, e nao simples atendimento de demandas. Com base nessa concepcao, o
segundo eixo confirma a hipotese de que didlogo, problematizacio e praxis podem
aprofundar a formacido técnica. Nesse cenario, eles transformam contetidos em
mstrumentos de leitura ¢ intervencao. Para isso, precisam estar ncorporados ao
planejamento, a avaliacio e as relagcoes de autoridade. Sem essa materialidade, a linguagem

emancipatoria corre o risco de conviver com praticas transmissivas intactas.

3.8 Formacao docente, inclusao e cultura digital

No contexto contemporanco, a formacao docente, a inclusao ¢ a cultura digital tém
se tornado dimensoes relevantes para a sociedade. O terceiro resultado indica que a
mudanca pedagogica depende de condi¢coes de formacio e trabalho docente. Na EPT,
muitos professores ingressam com solida experiéncia cientifica ou profissional, mas
percursos pedagogicos  desiguais. Outros tém  formacao docente, porém pouca
proximidade com processos produtivos especificos. O desalio nao se resolve pela
hierarquizacao desses saberes. A docéncia requer uma composicao entre dominio da area,
conhecimento pedagogico, experiéncia do trabalho, cultura geral e compromisso publico.

Freire (2001) compreende a formaciao como permanente e inseparavel da reflexao
sobre a pratica. O professor aprende quando analisa suas decisoes, confronta resultados e
dialoga com colegas e estudantes. Cursos episodicos podem apresentar recursos, mas nao
substituem tempos institucionais de planejamento coletivo. A formacio continuada torna-
se mais consistente quando parte de problemas efetivos, estuda fundamentos e acompanha

mtervencoes realizadas nas turmas. Essa formacao deve evitar dois extremos. O primeiro
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¢ o pedagogismo que oferece técnicas genéricas sem considerar a especificidade dos
conhecimentos profissionais. O segundo € o tecnicismo que supde bastar conhecer bem
uma area para ensina-la. Uma oficina de usinagem, uma simulacio de redes e uma pratica
de cuidado em satde possuem riscos, linguagens e modos de raciocinio distintos. O
trabalho pedagogico precisa respeitar essas diferencas e, ao mesmo tempo, articular
finalidades comuns de autonomia, cooperacao e responsabilidade.

A mterdisciplinaridade exige condicoes concretas. Nao nasce apenas da boa
vontade. Sao necessarios horarios compartilhados, reconhecimento do planejamento,
coordenacio curricular e avaliacio coerente. Quando cada disciplina responde somente
por sua carga horaria e por listas extensas de conteudo, projetos comuns tornam-se
sobrecarga. A gestao institucional tem responsabilidade direta pela integracao que declara
em seus documentos. O pensamento freiriano também sustenta uma politica de
permanéncia. Acesso sem condicoes de aprendizagem pode produzir inclusao formal e
exclusao cotidiana. Estudantes trabalhadores enfrentam horarios, transporte, cuidado de
familiares e cansaco. Outros tiveram escolarizacio mterrompida ou acesso limitado a
equipamentos digitais. Silva (2024), ao investigar tecnologias digitais na educacao de jovens
e adultos, evidencia a importancia de praticas contextualizadas e interdisciplinares que
reconhecam os sujeitos e suas experiéncias. Nesse processo, essa consideracao ¢
particularmente relevante para ofertas de EPT destinadas ao publico adulto.

Uma msttuicao dialogica nao reduz dificuldades a falta de esforco. Ela procura
conhecer obstiaculos e organizar respostas como acolhimento, tutoria, acessibilidade, apoio
pedagogico, alimentacao, assisténcia estudantil e flexibilidade responsavel. Isso nio
significa eliminar exigéncias formativas. Esse sentido, significa criar caminhos para que
exigéncias legitimas possam ser alcancadas por sujeitos com diferentes condicoes de
partida. Na cultura digital, a palavra inclusao ganha outra camada. Conforme Machado
(2020) mostra que tecnologias em rede podem favorecer dialogismo e mteratividade
quando vinculadas a uma concepc¢ao pedagogica consistente. Durante esse contexto, a
simples adoc¢dao de ambientes virtuais, aplicativos ou metodologias ativas nao garante
participacao. Plataformas podem reproduzir aulas expositivas, mtensificar vigilincia ou
transferir ao estudante custos de equipamento e conectividade.

A tecnologia deve ser simultaneamente meio e objeto de estudo. Como meio, pode
ampliar acesso a simulacoes, colabora¢io, documentacio e comunicac¢io. Como objeto,

precisa ser examinada em seus critérios, dados, vieses, impactos ambientais e relacoes de
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trabalho. Em cursos técnicos, é especialmente mmportante perguntar quem define os
parametros de um sistema, quais usudrios foram considerados, quais tarefas sao
automatizadas ¢ quem responde quando a decisio produz dano. Esse principio vale para
a inteligéncia artificial. Ferramentas generativas podem apoiar busca inicial, comparac¢ao de
alternativas e revisao de textos ou codigos. Também podem inventar informacoes, ocultar
tontes, reproduzir preconceitos e enfraquecer a autoria se utihizadas sem mediacio. Uma
abordagem [reiriana nao se hmita a proibir ou celebrar. Organiza situacoes em que
estudantes verificam saidas, confrontam fontes, identificam auséncias e justificam a decisao
final. O objetivo é desenvolver autonomia critica diante da ferramenta.

A nocao de autonomia, examinada por Zatti (2007) no dialogo entre Kant e Freire,
nao corresponde a independéncia absoluta. Ela se constrol em relacoes e requer condi¢coes
para que o sujeito pense e aja responsavelmente. Na EPT, autonomia profissional implica
saber quando decidir, quando pedir ajuda, como fundamentar uma escolha e como
reconhecer limites de competéncia. Portanto, nio s¢ mede apenas pela capacidade de
trabalhar sem supervisio. Tedesco e Lacerda (2020) reunem leituras que reafirmam a
fecundidade do pensamento freirtano diante de problemas contemporineos. Essa
permanéncia nao autoriza transformar Freire em simbolo incontestavel. Ser fiel a sua
pedagogia implica manté-la em debate, confronti-la com novas condicoes e recusar o culto
de autoridade. A formaciao docente pode estudar conceitos, experiéncias e criticas,
perguntando o que eles lluminam ¢ onde precisam ser reconstruidos.

Um programa institucional de desenvolvimento docente coerente com esses
principios pode combinar grupos de estudo, observacio entre pares, andlise de trabalhos
estudantis, projetos de intervencio e registro reflexivo. O ponto de partida é um problema
real, como evasao em determinado modulo, dificuldade de integracao curricular ou baixa
participacio de um grupo. A equipe formula hipoteses, consulta literatura, altera a pratica,
acompanha evidéncias e compartilha aprendizados. O professor deixa de ser consumidor
de capacitagcoes e torna-se pesquisador de sua acao. As condi¢oes de trabalho, contudo,
nao podem ser omitidas. Turmas numerosas, contratos instaveis, excesso de componentes,
laboratorios madequados e pouco tempo para planejamento limitam a pedagogia que se
pretende realizar. Responsabilizar individualmente o professor por toda inovacao repete a
logica da empregabilidade criticada anteriormente. Mudancas duradouras dependem de

politicas, orcamento, gestio democritica e reconhecimento profissional.
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Inclusao e diversidade também precisam integrar a escolha dos exemplos e
artefatos. Para Ferreira; Fonseca (2024, p. 901), evidencia que, a “[...] a importancia da
pluralidade, da comunicacio da acao politica e acao cultural como raizes essenciais para a
educacao em uma sociedade inclusiva e democratica”. Nesse cendrio, equipamentos
projetados para um corpo considerado padriao, sistemas treinados com dados pouco
diversos e ambientes profissionais hostis a determinados grupos nio sao temas externos ao
curriculo técnico. Dessa forma, eles sio problemas de qualidade, seguranca e justica. Ao
analisa-los, a EPT mostra que competéncia profissional inclui projetar para a pluralidade
humana. No terceiro eixo confirma a hipétese de que a tecnologia nao produz autonomia
por si. Seu sentido depende das relacoes pedagdgicas e sociais em que € mserida. Confirma
ainda que uma docéncia freiriana requer formacio permanente e responsabilidade
institucional. A luz desse entendimento, nio basta pedir ao professor que dialogue se
curriculo, tempo e avaliacao impedem a escuta e o trabalho coletivo.

Ha ainda implicacoes para a organizacao mstitucional. Uma escola que pretende
formar sujeitos autbnomos precisa oferecer espacos reais de participacio. Colegiados,
conselhos de curso, assembleias e avaliacoes nstitucionais perdem sentido quando apenas
legitimam decisoes ja tomadas. Outrossim, a participacao formativa pressupoe acesso a
informacao, tempo para debate e devolutiva sobre as propostas apresentadas. Estudantes
aprendem democracia também pela maneira como sao recebidos pelos setores, como
conhecem os critérios de decisao ¢ como podem contestar uma medida sem sofrer
retaliacio. Iissa coeréncia alcanca os documentos de curso. Perfis de egresso
frequentemente retinem expressoes como criticidade, criatividade, ética e cidadania, mas
as matrizes continuam fragmentadas e os Instrumentos de avaliacio medem quase
exclusivamente reproducio e execucio. Em consonancia com essa perspectiva, uma
revisao curricular mspirada em Freire precisa verificar onde essas capacidades siao
ensinadas, exercitadas e avaliadas. Se responsabilidade socioambiental aparece apenas em
um componente 1solado, enquanto os demais projetos desconsideram desperdicio,
acessibilidade e condicoes de trabalho, a formacao integral permanece declaratoria.

O planejamento pode usar perguntas comuns a todos os componentes. Que
problema humano e profissional este conhecimento ajuda a compreender? Que evidéncias
sustentamn uma decisao? Quem é beneliciado ou aletado pela solucao? Quais alternativas
existem? Como comunicar o resultado a publicos diferentes? Nesse caminho, essas

perguntas nao uniformizam disciplinas. Elas constroem uma linguagem institucional que



conecta especialidades e torna visivel o sentido formativo do curriculo. Parcerias externas
também requerem critérios. Empresas, servicos publicos, cooperativas e organizacoes
comunitarias podem oferecer problemas auténticos, infraestrutura e conhecimento
profissional. Contudo, a instituicao educacional nio deve transferir a esses parceiros a
definicao de suas finalidades. A demanda externa precisa ser examinada a luz do projeto
pedagogico, da protecao aos estudantes e do interesse puablico. Portanto, uma parceria
coerente produz aprendizagem para todos, evita substituir postos de trabalho por atividade
estudanti] gratuita e assegura acompanhamento docente.

A extensao tecnologica constitul outro espaco de praxis. Nesse viés, quando a
comunidade apresenta uma necessidade, a equipe nao chega apenas com uma solucao
concebida previamente. Primeiro, procura compreender saberes, condi¢coes e prioridades
locais. Em seguida, constréi alternativas tecnicamente responsavels e acompanha seus
efeitos. Dentro dessas condicoes, o encontro entre conhecimento académico e experiéncia
comunitaria permite que ambos sejam mterrogados. Essa reciprocidade aproxima a EPT
da educacao popular sem apagar a especificidade profissional de seus cursos. Para
acompanhar a qualidade dessa proposta, indicadores quantitativos continuam teis, mas
precisam ser interpretados. Matricula, conclusio, evasao, insercao profissional e
desempenho revelam partes do percurso. Niao mostram sozinhos se estudantes
aprenderam a justificar escolhas, trabalhar coletivamente ou reconhecer implicacoes éticas.
Portfohios, registros de projetos, entrevistas ¢ acompanhamento de egressos podem
acrescentar evidéncias qualitativas. Avaliar formacio integral exige observar o que os
sujeltos sao capazes de compreender e realizar em situacoes complexas.

Finalmente, a gestio precisa proteger o direito a discordancia pedagogica. A
educacao problematizadora nao procura unanimidade. Ela ensina a sustentar posicoes,
revisar argumentos ¢ conviver com conflitos sem desumanizar o interlocutor. Em contextos
polarizados, esse aprendizado é parte da competéncia profissional, pols ambientes de
trabalho demandam negociacio, comunicacio de riscos e decisio coletiva. A autoridade
mstitucional se fortalece quando responde a criticas com razoes e procedimentos
transparentes. Essas implicacoes mostram que a pedagogia freiriana nao se limita a conduta
mdividual do professor. Ela envolve curriculo, gestao, assisténcia estudantil, relacoes
externas e avaliacao institucional. O compromisso com didlogo e autonomia precisa
atravessar a experiéncia educativa. Caso contrario, o estudante ouvird discursos sobre

participacao em uma organizacao que lhe reserva apenas obediéncia.
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4 Consideracoes Finais

O artigo buscou compreender como o pensamento de Paulo Freire pode contribuir
para a docéncia na Educacao Profissional e Tecnoldgica. A andlise mostrou que sua
principal contribuicio nao é um método pronto, mas uma orientagao ética, politica e
epistemologica. Didlogo, problematizacio e praxis oferecem critérios para articular rigor
técnico, formacao mtegral ¢ participacao democratica. Nesse sentido, a questio de pesquisa
pode ser respondida em trés movimentos. Primeiro, a pedagogia freiriana permite tratar
trabalho e tecnologia como realidades humanas e histéricas, nio como mecanismos
neutros. O estudante precisa dominar conceitos e procedimentos, mas também
compreender finalidades, relacoes de poder e consequéncias. Segundo o didlogo pode
organizar situacoes de aprendizagem exigentes, baseadas em problemas concretos,
mvestigacio, experimentac¢ao e justificacio. Terceiro, a praxis aproxima teoria e pratica ao
transformar acio, reflexio e nova acio em um ciclo formativo.

Nesses aspectos, os objetivos especificos foram alcancados. Nesse horizonte
mterpretativo, identificaram-se os Iimites de uma educacio reduzida ao tremamento
imediato, pois ela restringe a compreensio e envelhece diante de mudancas tecnologicas.
Discutiram-se implicacoes do didlogo para curriculo, aula e avaliacdo, com destaque para
projetos integradores, analise do erro ¢ participagio responsavel. Por fim, foram
examinadas exigéncias de formacao docente, inclusao e cultura digital.

As trés hipoteses foram sustentadas pelo percurso bibliografico. O didlogo nao
enfraquece a técnica quando exige razoes e evidéncias. A formacao integral depende de
superar separacoes entre saber e fazer, disciplinas gerais e profissionais e experiéncia e
ciéncia. Tecnologias digitais ampliam autonomia apenas quando acompanhadas por
acesso, mediacao, verificacao e reflexio critica. Entre essas determinacoes, ha limites,
principalmente por ser bibliografica, a pesquisa nao observa como essas categorias sao
apropriadas em salas de aula, laboratérios e estagios.

Enfim, estudos empiricos podem acompanhar projetos integradores, ouvir
docentes e estudantes e comparar praticas de avaliacao em diferentes modalidades da EPT.
Também siao necessarias nvestigacoes sobre inteligéncia artificial, acessibilidade e
condicoes de trabalho docente. Uma docéncia fremrana na EPT ndo renuncia ao ensino

nem dissolve a responsabilidade do professor. Portanto, ela assume que ensinar uma
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profissao ¢ introduzir estudantes em um campo de saber e, a0 mesmo tempo, ajuda-los a
ler o mundo que esse saber produz. Seu compromisso é formar profissionais capazes de
realizar bem o trabalho, aprender durante a vida, cooperar, questionar injusticas e

participar da construcao de alternativas socialmente responsaveis.
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TEACHING IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION:
REFLECTIONS IN THE LIGHT OF PAULO FREIRE

ABSTRACT

This article analyses teaching in professional and Technological Education through categories derived from
Paulo Freire’s thought. The research problem concerns how a dialogical and problem-posing pedagogy can
help overcome practices limited to operational training without weakening the scientific and technical rigour
required in vocational education. The general objective is to understand the contributions of Freirean
education to teaching practices committed to integral human formation, autonomy, and a critical understanding
of work and technology. The study adopts a qualitative, basic, exploratory, and bibliographic approach,
following the classification proposed by Prodanov and Freitas. The methodology draws on works by Freire
and studies addressing his pedagogy, teacher education, and technological education found i the collection
made available for this research. The results are organised into three analytical strands. The first examines the
relatonship  between work, technique, and human formation. The second discusses dialogue,
problematisation, and praxis as principles of teaching practice. The third addresses teacher education,
inclusion, and digital culture. The study concludes that Freire’s contribution does not lie in a ready-made
method for vocational teaching, but in an ethical, political, and epistemological orientation capable of
integrating professional competence, democratic participation, and social responsibility. This perspective
requires context-sensitive planning, interdisciplinarity, attentive engagement with students’ knowledge,
formative assessment, and critical examination of the social and environmental consequences of technology.

Keywords: Professional and Technological Education. Paulo Freire. Teaching. Integral human formation.
Praxis.

DOCENCIA PARA LA EDUCACION PROFESIONAL Y TECNOLOGICA:
REFLEXIONES A LA LUZ DE PAULO FREIRE

RESUMEN

El articulo analiza la docencia en la Educacion Profesional y tecnologica a partir de categorias del pensamiento
de Paulo Freire. El problema mvestigado consiste en comprender de qué manera una pedagogia dialogica y
problematizadora puede contribuir a superar practicas reducidas al entrenamiento operativo, sin debilitar el
rigor cientifico y técnico exigido por la formacion profesional. El objetivo general es comprender las
contribuciones de la educacion freiriana a una practica docente comprometida con la formacién integral, la
autonomia y la lectura critica del trabajo y de la tecnologia. La mvestigacion adopta un enfoque cualitativo,
basico, exploratorio y bibliogrifico, de acuerdo con la clasificacion de Prodanov y Freitas. La metodologia
retne obras de Freire y estudios sobre su pedagogia, la formacion docente y la educacion tecnologica,
localizados en el acervo puesto a disposicion para la investigacion. Los resultados se organizan en tres ¢jes. El
primero examina la relacion entre trabajo, téenica v formacion humana. El segundo aborda el didlogo, la
problematizacion v la praxis como principios de la accion docente. El tercero analiza la formacion del
profesorado, la inclusion y la cultura digital. Se concluye que la contribucion de Freire no reside en un método
previamente establecido para la ensefianza técnica, sino en una orientacioén ética, politica y epistemologica
capaz de Integrar competencia profesional, participacion democratica y responsabilidad social. Esta perspectiva
requiere una planificacion contextualizada, interdisciplinariedad, escucha atenta de los saberes estudiantiles,
evaluacion formativa y analisis critico de las consecuencias sociales y ambientales de la tecnologia.

Palabras clave: Educacion Profesional y Tecnologica. Paulo Freire. Docencia. Formacion integral. Praxis.
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