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RESUMO

O processo de alfabetizagdo demanda agbes pedagogicas que considerem a construgdo das aprendizagens,
valorizando o conhecimento, as experiéncias e as diferentes formas de interagcdo da criangca com a leitura e a
escrita, reconhecendo-a como sujeito ativo nesse processo. Neste contexto, o artigo tem como objetivo refletir
sobre as potencialidades das metodologias ativas no processo de alfabetizagéo, tendo em vista as contribuigdes
da literatura infantil e da ludicidade para favorecer o protagonismo da crianga para uma aprendizagem
significativa, a partir de novas praticas pedagogicas. O estudo apresenta abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, articulada a analise reflexiva de experiéncias pedagogicas desenvolvidas em uma turma do 1° ano
do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Marica, no estado do Rio de Janeiro. A discussao
fundamenta-se em estudos relacionados a alfabetizagcdo e ao letramento, a literatura infantil, a ludicidade e as
metodologias ativas. As experiéncias analisadas envolveram atividades com letras méveis e rimas, realizadas
em pequenos grupos, além de uma proposta desenvolvida a partir da obra Diversidade, de Tatiana Belinky,
contemplando conhecimentos prévios, leitura coletiva, didlogo e produgdo em grupo.

A andlise aponta a articulagédo da literatura infantil, da ludicidade e das metodologias ativas para a construgdo de
praticas de alfabetizagdo mais participativas, nas quais a crianga se depara com um espago para interagao,
formulagédo de hipdteses, expressado de ideias e producdo de sentidos. Constata-se que o protagonismo infantil
ndo reduz a importancia do docente, mas implica uma mediacdo intencional para criagcdo de condiges
participacéo e a construgéo de conhecimentos.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Literatura infantil; Ludicidade; Metodologias ativas; Protagonismo infantil.

ABSTRACT

The literacy process requires pedagogical first that regard children as active participants in the construction of
their own learning, valuing their prior knowledge, experiences, and different ways of engaging with reading and
writing. In this context, this article aims to reflect on the potential of active learning methodologies in the literacy
process, considering the contributions of children’s literature and playfulness to the development of pedagogical
approaches that foster children’s agency and active participation, as well as meaningful learning. The study
adopts a qualitative, bibliographic approach, combined with a reflective analysis of pedagogical experiences
carried out in a first-grade of Elementary School class at a municipal public school in Maric3, in the state of Rio de
Janeiro, Brazil. The discussion is grounded in studies related to literacy and literacy, children’s literature,
playfulness, and active learning methodologies. The experiences analyzed included activities involving movable
letters and rhymes, conducted in small groups, as well as an activity based on the book Diversidade, by Tatiana
Belinky, which incorporated prior knowledge, collective reading, dialogue, and group production. The analysis
indicates possibilities for integrating children’s literature, playfulness, and active learning methodologies in the
development of more participatory literacy practices, in which children are given opportunities to interact,
formulate hypotheses, express ideas, and construct meaning. It is concluded that children’s agency and active
participation in the learning process do not diminish the importance of the teacher’s role; rather, they require
intentional pedagogical mediation capable of creating conditions for participation and knowledge construction
throughout the literacy process.

Key-words: Literacy; Children's literature; Playfulness; Active learning methodologies; Children's agency.
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INTRODUCAO

O presente estudo aborda as praticas de alfabetizagdo desenvolvidas no
contexto educacional contemporaneo, considerando a necessidade de reconhecer o
aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem. Diante das
transformagdes sociais e culturais vivenciadas nas Ultimas décadas, torna-se
necessario refletir sobre praticas pedagégicas que ultrapassem propostas centradas
exclusivamente na transmissao de conteudos e possibilitem maior participacao dos
estudantes na constru¢ao do conhecimento.

No processo de alfabetizacdo, essa reflexdo assume especial relevancia, uma
vez que aprender a ler e a escrever nao deve se restringir a aquisicao de habilidades
de codificagédo e decodificacdo. Para Soares (2004), alfabetizacdo e letramento,
embora apresentem especificidades, constituem processos interdependentes e
indissociaveis, uma vez que a aprendizagem do sistema convencional de escrita
ocorre em articulagdo com as praticas sociais de leitura e escrita.

As inquieta¢des que deram origem a este estudo emergem da pratica docente
em turmas de alfabetizacao dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente
da observacdo de situagbes em que as propostas pedagogicas se encontravam
centradas na reproducdo de atividades, na cépia e na centralidade do professor
como transmissor do conhecimento. Essas experiéncias  suscitaram
questionamentos acerca das possibilidades de construgdo de praticas que
considerem a crianga como sujeito ativo, valorizando seus conhecimentos prévios,
suas experiéncias e sua participagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a literatura infanti e a Iludicidade apresentam
possibilidades importantes para o trabalho pedagdgico na alfabetizagéo. A literatura
pode favorecer experiéncias com a linguagem, a imaginagéao, a leitura e a producao
de sentidos, enquanto as atividades ludicas possibilitam situagdes de interacao,
criatividade e participacdo. Quando integradas intencionalmente ao planejamento
pedagdgico, essas praticas podem contribuir para que o processo de alfabetizagcao
ultrapasse atividades predominantemente mecanicas e se aproxime das
experiéncias e dos interesses das criangas.

As metodologias ativas também se inserem nessa discussdo ao proporem

praticas nas quais os estudantes participam de maneira mais efetiva da construgao
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da autonomia, enquanto Moran (2015) destaca a importadncia de propostas que
envolvam participagdo, investigacdo e aprendizagem pela descoberta. Nessa
perspectiva, o professor assume uma fungdo mediadora, planejando e organizando
situacdes que possibilitem aos estudantes participar ativamente das experiéncias de
aprendizagem.

A articulagéo entre alfabetizacédo, literatura infantil, ludicidade e metodologias
ativas apresenta, portanto, possibilidades para a construgdo de praticas
pedagdgicas que valorizem a participacdo e a autonomia das criangas. A
experiéncia pedagogica apresentada neste estudo constitui uma possibilidade de
refletir sobre essas relagbes a partir de praticas desenvolvidas no contexto da
alfabetizacao.

Diante dessas reflexdes, o estudo parte da seguinte questdo de pesquisa: de
que maneira a articulagcado entre metodologias ativas, literatura infantil e ludicidade
pode contribuir para praticas de alfabetizacdao que favoregcam a participagédo e o
protagonismo da crianga? A partir dessa questao central, busca-se também refletir
sobre o papel da literatura infantili e da ludicidade nesse processo e sobre a
importancia da mediacao docente na construcédo de praticas que reconhecam a
crianga como participante ativa de sua aprendizagem.

Diante disso, este artigo tem como objetivo refletir sobre o potencial das
metodologias ativas no processo de alfabetizagcéo, considerando as contribuigbes da
literatura infantil e da ludicidade para a construgdo de praticas pedagdgicas que

favoregam o protagonismo da crianga e uma aprendizagem significativa.

ALFABETIZACAO, LITERATURA INFANTIL E LUDICIDADE

Alfabetizacao e letramento como praticas sociais

A alfabetizacdo desempenha papel fundamental na formacgé&o dos sujeitos,
uma vez que a leitura e a escrita constituem instrumentos importantes para a
compreensao e a participacdo no mundo. Esse processo envolve a apropriagcado do
sistema de escrita alfabética, mas ndo pode ser compreendido apenas como a
aquisicdo de habilidades de codificacdo e decodificagéo, pois esta relacionado

também as praticas sociais de leitura e escrita das quais os individuos participam.
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ingresso nas instituicbes escolares. Em suas experiéncias cotidianas, ela convive
com diferentes manifestacdes da escrita, atribui sentidos a elas e constroi
conhecimentos sobre suas fungbes. Nesse processo, vai elaborando suas
concepgdes sobre a lingua escrita, compreendendo diferentes fungdes do ler e do
escrever e ampliando seus conhecimentos sobre letras, numeros, géneros e
diferentes portadores de textos (SOARES, 2009).

Essa compreenséo aproxima-se da perspectiva de Freire (1989), para quem o
ato de ler ndo se limita a decodificagéo da palavra escrita, pois esta relacionado a
prépria compreensdo do mundo. Assim, a aprendizagem da leitura e da escrita néo
se inicia exclusivamente no espago escolar, mas relaciona-se as experiéncias
culturais e sociais construidas pelos sujeitos ao longo de sua trajetéria.

Nas sociedades contemporaneas, marcadas pela presenca constante da
linguagem escrita, a alfabetizacdo ndo pode ser considerada um processo
meramente mecanico. Smolka (2012) compreende a leitura e a escrita como formas
de linguagem e interacdo, ressaltando que aprender a ler e a escrever envolve um
trabalho simbdlico. Nessa perspectiva, a lingua escrita ultrapassa o dominio de um
conjunto de sinais graficos, constituindo-se como forma de expresséo, interagdo e
producéo de sentidos.

Soares (2004) chama atencdo para a necessidade de compreender
alfabetizacéo e letramento como processos distintos em suas especificidades, porém
interdependentes e indissociaveis. A apropriacéo do sistema convencional de escrita
desenvolve-se no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, ao mesmo tempo
em que a participacdo nessas praticas demanda conhecimentos relacionados ao
funcionamento da lingua escrita.

Nesse sentido, Soares (2009, p. 47) defende a necessidade de “alfabetizar
letrando”, inserindo a aprendizagem da leitura e da escrita no contexto das praticas
sociais em que elas se realizam. Essa concepgdo desloca o processo de
alfabetizacdo de uma perspectiva centrada exclusivamente no dominio do cdodigo
para uma pratica que reconhece a crianga como sujeito que pensa, interpreta,
interage e produz conhecimentos.

A escrita, portanto, ndo pode ser reduzida ao registro de letras, silabas,

palavras e frases. Ferreiro (2001) chama atencdo para a necessidade de
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simplesmente como um codigo de transcrigdo das unidades sonoras. Essa
perspectiva pressupde reconhecer que a crianga formula hipéteses e mobiliza
conhecimentos na tentativa de compreender o funcionamento da escrita.

Da mesma forma, a aprendizagem da leitura e da escrita pressupde espacgos
nos quais as criangas possam experimentar, produzir e atribuir sentidos a linguagem
escrita. Smolka (2012) destaca que as criangas aprendem a escrever escrevendo,
recorrendo a diferentes estratégias durante esse processo. A escrita passa, assim, a
ser compreendida como pratica de linguagem e ndo apenas como atividade
destinada a reproducgéo e a corregéo.

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo requer praticas pedagogicas
que reconhegam a crianga como participante da construgdo de sua aprendizagem,
respeitando seus conhecimentos, suas experiéncias e as diferentes formas pelas

quais se relaciona com a linguagem escrita.

Literatura infantil e formacgao da criancga leitora

A leitura constitui uma pratica fundamental no processo de formagdo da
crianga, possibilitando diferentes formas de interagdo com a linguagem, com a
cultura e com o mundo. No contexto da alfabetizag&o, proporcionar experiéncias
significativas de leitura implica compreender que a formacao do leitor nao se limita a
aprendizagem da decodificacdo das palavras, mas envolve construgdo de sentidos,
imaginacéo, interpretacao e participacao nas praticas sociais de leitura.

Freire (1989) destaca que a leitura da palavra esta relacionada a leitura do
mundo, evidenciando que o ato de ler ultrapassa a simples decodificagédo do texto
escrito. A crianga chega a escola trazendo experiéncias, conhecimentos e diferentes
formas de compreender a realidade, que podem ser mobilizados durante as praticas
de leitura.

A literatura infantil assume papel importante nesse processo ao possibilitar o
contato da crianga com narrativas, diferentes formas de linguagem, imaginacgéo e
experiéncias estéticas. Entretanto, sua presenca no espaco escolar ndo deve estar
condicionada exclusivamente ao ensino de conteudos ou a realizagdo de atividades

pedagdgicas. Soares (2006) chama atencao para a necessidade de nao reduzir a
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literatura e como possibilidade de fruicdo e experiéncia estética.

Essa compreensao ganha relevancia quando relacionada ao processo de
alfabetizagdo e a formacdo do leitor. Angelo e Carvalho (2024), ao discutirem a
literatura infantii no contexto da alfabetizacdo das criangas, destacam sua
importancia no inicio da formacéo de leitores. Essa perspectiva reforca a
necessidade de proporcionar, desde o0s primeiros anos de escolarizagao,
experiéncias nas quais a crianga possa estabelecer relacdes significativas com a
leitura e com a literatura.

Trabalhar com literatura infantil durante a alfabetizagéo, portanto, ndo significa
utilizar uma histéria somente como ponto de partida para ensinar letras, silabas ou
outros conteudos curriculares. A experiéncia literaria pode criar oportunidades para
que a crianga imagine, questione, interprete, dialogue, estabelega relagbes com
suas experiéncias e construa sentidos a partir do texto.

Ao discutir a relagdo entre texto e leitor, Chartier (1994) possibilita
compreender que os significados construidos durante a leitura se relacionam as
praticas e experiéncias daquele que |Ié. Essa perspectiva contribui para reconhecer a
crianga ndo como receptora passiva de uma narrativa, mas como leitora que
participa da construcéo dos sentidos a partir das relagdes estabelecidas com o texto
€ com suas proprias experiéncias.

No ambiente escolar, portanto, as praticas de leitura podem constituir
momentos de encontro da crianga com diferentes narrativas, favorecendo
curiosidade, imaginagdo, expressdo e interagdo. Especialmente no periodo de
alfabetizacdo, a literatura infantil pode aproximar a crianga da cultura escrita sem
reduzir a leitura a exercicios de identificagéo ou reproducéo de palavras.

A literatura infantil pode, ainda, estabelecer relagbes importantes com a
ludicidade. O universo das histérias, dos personagens, das situa¢des imaginarias e
das diferentes possibilidades de interpretagdo aproxima-se da capacidade infantil de
criar e reelaborar experiéncias. Literatura e brincadeira podem, assim, constituir

espacos de participagdo e expressao da criancga.
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A ludicidade constitui uma dimensao importante no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianga. Na perspectiva histérico-cultural, o brincar n&o se limita a
uma atividade de entretenimento, mas constitui uma experiéncia por meio da qual a
crianga interage, cria, imagina, estabelece relagbes e produz significados. Como
sintetiza Kramer (2007, p. 15), “As criangas brincam, isso é o que as caracteriza.”

Para Vygotsky (2007), a brincadeira constitui uma atividade humana criadora.
Por meio dela, a crianga vivencia situagdes, estabelece relagdes com outras
criangas e adultos e reelabora elementos presentes em seu contexto social e
cultural. A imaginagéo assume papel importante nesse processo, especialmente no
jogo simbdlico, no qual a crianga cria situagdes e atribui novos significados aos
objetos, as agbes e as experiéncias vivenciadas.

Nessa mesma perspectiva, Borba (2007) ressalta que o brincar ndo deve ser
compreendido apenas como forma de incorporagdo de papéis sociais ou instrumento
para a socializacdo da crianca. Trata-se também de um processo dinamico de
reinterpretacdo do mundo. Assim, a brincadeira possibilita experiéncias de criagao,
experimentacéao e interagéo.

Entretanto, embora a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil
seja reconhecida teoricamente, sua presencga nas praticas pedagogicas nem sempre
ocorre dessa maneira. Ao ingressar no Ensino Fundamental, a crianga pode
encontrar propostas nas quais a brincadeira perde espago para atividades centradas
no livro didatico, em exercicios de fixacado e em tarefas previamente determinadas
pelo professor.

Outro aspecto que merece atencao diz respeito a utilizagdo da brincadeira
exclusivamente como recurso para ensinar ou reforgar determinado conteudo.
Wajskop (1995) problematiza essa apropriagao utilitarista do brincar, uma vez que
propostas excessivamente dirigidas podem limitar as possibilidades de criagéo e
participacdo da criancga.

Nesse sentido, a ludicidade no processo educativo nédo deve ser
compreendida apenas como estratégia utilizada para tornar determinado conteudo
mais atraente. O brincar constitui uma experiéncia propria da infancia e possibilita
diferentes formas de expresséo, interacdo e producdo cultural. Reconhecer essa

dimensdo implica proporcionar situagbes nas quais as criangas possam fazer
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das experiéncias desenvolvidas no ambiente escolar.

Essa compreensdo apresenta implicagdes importantes para o processo de
alfabetizacdo. A aprendizagem da leitura e da escrita pode ser articulada a
experiéncias que envolvam literatura, brincadeiras, jogos, imaginacgéo, oralidade e
diferentes formas de expressdo, sem reduzir essas experiéncias a simples
memorizagao de letras, silabas ou palavras.

A relacéo entre ludicidade e protagonismo infantil aproxima-se, portanto, da
discussao sobre metodologias ativas. Se a crianga € compreendida como sujeito que
cria, interpreta, questiona, experimenta e produz sentidos, a pratica pedagdgica

precisa proporcionar condigdes para que essa participagdo aconteca efetivamente.

METODOLOGIAS ATIVAS E PROTAGONISMO INFANTIL

As metodologias ativas apresentam-se como uma possibilidade de construgéo
de praticas pedagdgicas que buscam proporcionar ao estudante participacdo mais
efetiva na construgéo do conhecimento. Segundo Berbel (2011), essas metodologias
podem favorecer o desenvolvimento da autonomia, criando condigbes para maior
envolvimento dos estudantes nas situacdes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o estudante deixa de ocupar exclusivamente uma posi¢cao
de receptor das informacgdes. As metodologias ativas pressupdem situacdes nas
quais possa interagir, investigar, refletir, tomar decisées e mobilizar conhecimentos
diante das propostas apresentadas (BERBEL, 2011; MORAN, 2015).

A adocgdo dessas metodologias também implica mudangas na atuagéo
docente. O protagonismo do estudante ndo significa diminuigdo da importancia do
professor, mas transformagdo de sua atuagcdo no processo de ensino e
aprendizagem. Moran (2018, p. 5) ressalta que “o papel principal do especialista ou
docente é o de orientador, tutor dos estudantes individualmente ou nas atividades
em grupo, nas quais os alunos sdo sempre protagonistas”.

Pensar o protagonismo pressupde reconhecer o estudante como sujeito que
chega ao espacgo escolar trazendo conhecimentos prévios, experiéncias e diferentes
saberes construidos em suas relagdes sociais e culturais. Gemignani (2012)

relaciona esse protagonismo a uma mudanga na concepcdo de ensino e
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participagdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

No contexto da alfabetizagéo, essa perspectiva assume especial importancia,
pois reconhecer a crianga como protagonista significa considerar os conhecimentos
que ela ja possui sobre a lingua escrita, suas experiéncias com a leitura, suas
formas de expresséo, suas hipoteses e as relagbes que estabelece com os outros e
com o mundo.

Nesse sentido, mais do que utilizar determinada técnica ou recurso,
compreender as metodologias ativas no processo de alfabetizacéo implica repensar
as relagdes estabelecidas entre professor, estudante e conhecimento, reconhecendo
a participacdo da crianca sem desconsiderar a intencionalidade e a mediacao

pedagodgica do professor.

METODOLOGIA

Este estudo € uma pesquisa qualitativa basica do tipo exploratéria e bibliografica que
busca a anadlise reflexiva de experiéncias pedagodgicas desenvolvidas no processo de
alfabetizagdo. A pesquisa bibliografica resulta na construgdo de um referencial teorico
relacionado a alfabetizacdo e ao letramento, a literatura infantil, a ludicidade e as
metodologias ativas.

A abordagem qualitativa foi adotada por permitir a compreensao e a interpretagao
das experiéncias educacionais apresentadas neste estudo, privilegiando os significados
relacionados as praticas pedagogicas e as relagcdes estabelecidas entre os sujeitos e os
processos de ensino - aprendizagem.

Além da revisdo bibliografica, o artigo apresenta uma analise reflexiva de
experiéncias pedagogicas desenvolvidas em 2022, em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental da rede publica de Maric4, no estado do Rio de Janeiro. Essas vivéncias
ocorreram no contexto da pratica docente e ndo foram originalmente planejadas como
procedimentos de uma pesquisa de campo.

Entre as experiéncias selecionadas estdo as atividades de alfabetizacao realizadas
com a turma dividida em pequenos grupos, envolvendo as letras méveis e rimas, a proposta
desenvolvida a partir da obra Diversidade de Tatiana Belinky e o projeto anual da rede
publica de ensino Somos um Povo Novo tendo como referéncia o pensamento do Darcy
Ribeiro.

Para este artigo, essas experiéncias servem como objeto de reflexdo pedagdgica e

sdo analisadas em consonédncia com o referencial tedrico selecionado, procurando
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ludicidade, metodologias ativas e protagonismo infantil.

VIVENCIA PEDAGOGICA: LITERATURA INFANTIL, LUDICIDADE E
METODOLOGIAS ATIVAS NA ALFABETIZAGAO

Entre as experiéncias desenvolvidas em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Marica, foram realizadas atividades de escrita de
palavras utilizando letras moveis e propostas envolvendo rimas. Os estudantes
foram organizados em pequenos grupos, com quatro criangas, possibilitando a
realizac&o coletiva das atividades.

A organizacdo em pequenos grupos permitia que as criangas
compartilhassem suas hipoteses sobre a escrita, observassem as construgdes
realizadas pelos colegas e participassem da resolugcdo das propostas. As letras
moveis possibilitavam experimentar diferentes combinagbes na formacgédo das
palavras, enquanto o trabalho com rimas aproximava as criangas das relagdes
sonoras presentes na lingua.

Outra experiéncia foi desenvolvida, em 2022, a partir do projeto Somos um
Povo Novo, proposto pela Secretaria de Educacdo do municipio de Marica. No
desenvolvimento da proposta, foi trabalhado o tema do afeto por meio da obra
Diversidade, de Tatiana Belinky, possibilitando abordar questdes relacionadas ao
respeito as diferencas de gostos, culturas e etnias.

Inicialmente, as criangas foram questionadas sobre o significado da palavra
“afeto”. As respostas apresentadas foram registradas na lousa, valorizando os
conhecimentos prévios do grupo e possibilitando a expressdo de diferentes
compreensdes sobre o tema. Nesse momento, ndo se buscou classificar
imediatamente as respostas como certas ou erradas, mas favorecer o dialogo e a
participagdo das criangas.

Em seguida, foi realizada a leitura coletiva da obra Diversidade. Apds a leitura
e a discussao, cada grupo escolheu uma palavra para representar o significado de
afeto, retomando as ideias e interpretagbes construidas ao longo da atividade.

As duas experiéncias foram selecionadas para este artigo por possibilitarem
analisar situagbes nas quais as criangas participaram das propostas por meio da

interacdo, da formulagéo de hipoteses, do didlogo, da leitura e da produgéo coletiva.
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PROTAGONISMO INFANTIL
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As experiéncias apresentadas permitem refletir sobre as possibilidades de
construgéo de praticas de alfabetizagdo que ultrapassem a reprodugdo mecénica de
letras, silabas e palavras e favoregam maior participacao das criangas no processo
de aprendizagem.

A experiéncia com letras moveis e rimas, realizada em pequenos grupos,
apresenta uma dessas possibilidades. Ainda que a atividade envolva conhecimentos
especificos do sistema de escrita, como a decodificagdo do cédigo linguistico, sua
organizagdo possibilita as criangcas experimentar combinagdes, observar
semelhancgas entre palavras e compartilhar suas hipéteses com os colegas. Essa
perspectiva aproxima-se da concepg¢éo apresentada por Smolka (2012), segundo a
qual a aprendizagem da escrita envolve diferentes agbes realizadas pela prépria
crianga durante seu processo de apropriagao da linguagem escrita.

A organizagcdo em pequenos grupos amplia ainda as possibilidades de
interacdo. O conhecimento passa a ser construido nas trocas entre os alunos, ndo
ficando restrito a interagdo entre professor e estudante. Nessa dinamica, a
intencionalidade do docente exige a observagdo das hipoteses apresentadas e
organizagdo de intervengdes capazes de favorecer avangos na aprendizagem.

A experiéncia desenvolvida a partir da obra Diversidade, de Tatiana Belinky,
apresenta outro aspecto relevante. A proposta iniciou-se pelo levantamento dos
conhecimentos prévios das criangas sobre a palavra “afeto”, antes da apresentacao
de uma definigdo previamente estabelecida. Ao registrar as diferentes respostas e
possibilitar a discussdo, a pratica abriu espago para que experiéncias e
interpretacdes das criangas integrassem o desenvolvimento da atividade.

Nesse contexto, a literatura infantil possibilitou o estabelecimento de relagdes
entre leitura, dialogo, diversidade, experiéncias das criangas e a construcdo de
significados, ndo sendo utilizada apenas como suporte para a leitura ou para a
identificacéo de cddigos linguisticos. Ndo sendo utilizada como um suporte de leitura
ou identificacdo de cddigos linguisticos. Essa perspectiva aproxima-se da defesa de
Soares (2006) de que a literatura infantil ndo deve ser reduzida a mero instrumento

pedagaogico.
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A leitura coletiva seguida pela escolha, em grupo, de uma palavra que

ISSN -
2966-0785

representasse o afeto também possibilitou uma posigédo de participagéo diante do
texto. As criangas foram convidadas a interpretar, dialogar, fazer escolhas e construir
uma representacao a partir da experiéncia de leitura, evidenciando possibilidades de
aproximacéo entre literatura infantil e protagonismo no processo de alfabetizagéo.

A dimensdo ludica presente nas experiéncias também merece destaque.
Conforme discutido por Vygotsky (2007) e Borba (2007), o brincar envolve criagao,
imaginagao, interacdo e reelaboracédo das experiéncias culturais. No contexto da
alfabetizacdo, a ludicidade contribui para situa¢cdes nas quais a crianga experimenta
diferentes possibilidades de relagdo com a linguagem, a partir de objetivos
pedagogicos.

Esse aspecto permite estabelecer uma relagdo com as metodologias ativas.
Berbel (2011) associa essas metodologias ao desenvolvimento da autonomia,
enquanto Moran (2015) destaca propostas que envolvam participagéo, investigacao,
escolhas e aprendizagem pela descoberta. Nas experiéncias analisadas, foram
observadas oportunidades para que as criangas realizassem escolhas, interagissem
com seus pares, e participassem aa producédo de significados.

Entretanto, a mediacdo docente permanece fundamental para que a crianga
se compreenda como protagonista de sua aprendizagem. Cabe ao professor
selecionar textos e materiais, organizar os grupos, propor situacdes de
aprendizagem, acompanhar as hipoteses formuladas e realizar intervengbes que
favoregcam a construgdo de novos conhecimentos.

As experiéncias analisadas indicam, portanto, possibilidades de articulagéo
entre literatura infantil, ludicidade e metodologias ativas na alfabetizagdo. Mais do
que substituir uma atividade considerada tradicional por um jogo ou acrescentar uma
histéria ao planejamento, essa articulagédo pressupde repensar a relagcdo entre

crianga, professor e conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas neste estudo possibilitaram compreender que o
processo de alfabetizagdo se torna significativo quando as praticas pedagdgicas
reconhecem a crianga como sujeito ativo na constru¢cdo de suas aprendizagens.

Nessa perspectiva, alfabetizar ndo pode estar focado ao dominio do sistema de
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escrita, mas envolve proporcionar experiéncias significativas de leitura e escrita que
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considerem os conhecimentos prévios, as vivéncias, as intera¢des e as diferentes
formas de expresséo das criangas.

A literatura infantil e a ludicidade sdo importantes nesse processo. A literatura,
nao pode ser reduzida exclusivamente a um recurso para ensinar conteudos, mas
pode possibilitar novos sentidos por meio das experiéncias de leitura, imaginacao,
interpretagéo, dialogo e produgdo de sentidos. Assim, a ludicidade favorece
situagcbes de interacéo, criagdo, experimentagdo e participacdo da crianga como
protagonista no processo de ensino-aprendizagem.

A analise das experiéncias pedagogicas apresentadas permitiu refletir sobre
as atividades desenvolvidas no cotidiano da alfabetizagao. O uso de letras moveis e
rimas, assim como a experiéncia desenvolvida a partir da obra Diversidade,
evidenciou situagbes de interagéo, expressao de conhecimentos prévios, dialogo e
participagdo das criangas, possibilitando estabelecer aproximag¢des com principios
relacionados as metodologias ativas.

Nesse contexto, reafirma-se a importancia da atuagido do docente como
mediador intencional que organiza situa¢des de aprendizagem, seleciona materiais,
propde desafios, acompanha as hipoteses formuladas pelas criangas e realiza
intervencdes pedagodgicas que favorecem o protagonismo infantil.

Dessa forma, considera-se que as metodologias ativas, quando articuladas a
literatura infantil e a ludicidade e desenvolvidas com intencionalidade pedagogica,
apresentam potencial para contribuir para praticas de alfabetizacdo mais
participativas e significativas. Mais do que substituir praticas consideradas
tradicionais, trata-se de ampliar as possibilidades de ensinar e aprender,
reconhecendo a crianga como sujeito que pensa, interpreta, cria, interage e participa
da construgéo do conhecimento.

Por fim, as reflexdes apresentadas né&o pretendem esgotar as discussdes
sobre metodologias ativas no processo de alfabetizagdo. As experiéncias analisadas
correspondem a situagbes especificas da pratica pedagdgica e nédo permitem
generalizagdes. Entretanto, podem contribuir para novas reflexdes acerca das
possibilidades de articulagdo entre alfabetizagéo, literatura infantil, ludicidade e
protagonismo infantil, bem como incentivar estudos que investiguem essas relagdes

em diferentes contextos educacionais.
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