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RESUMO

Neste trabalho objetivamos compreender um pouco mais sobre a Educacdo Inclusiva, que vem se
tornando um grande desafio para a educagao ¢ a sociedade em que vivemos. Observando-a como um
todo, percebemos que ela ndo engloba somente a pessoa com deficiéncia, mas envolve também a sua
familia e a escola. Focamos neste artigo a inclusdo de alunos com necessidades especiais dentro da
sala regular. Analisando as circunstancias interativas que esses alunos estabelecem com seus
professores ¢ colegas que ndo apresentam tais deficiéncias. Contudo, pretende-se avaliar como se
aplica a inclusdo desses alunos na sala de aula comum. Acredita-se que essa situag@o traz embates
em relag@o as possibilidades de socializagdo, comunicacdo e constru¢do de conhecimento desses
alunos, pois tanto a escola quanto os pedagogos estdo despreparados para atender o aluno
incluso.Assim, mesmo havendo uma inclusdo, ocorre consequentemente uma exclusdo, pois a
sociedade propde uma educagio para todos, mas na pratica ndo é sempre uma proposta realizada com

sucesso por ndo se encaixar nos padrdes considerados normais da unidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: inclusio, acessibilidade, sistema de ensino.

ABSTRACT

In this work we aimed to understand a little more about the Inclusive Education, that comes if turning
a great challenge for the education and the society in that we lived. Observing her as a whole, we
noticed that she does not include only the person with deficiency, but it also involves her / his family
and the school. We focused on this article the students' inclusion with special needs inside the regular
room. Analyzing the interactive circumstances that those students establish with their teachers and
friends that do not present such deficiencies. However, it intends to evaluate those students' inclusion

is applied to the common classroom. It is believed that that situation brings collisions in relation to
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the socialization possibilities, communication and construction of those students' knowledge,
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because as much the school as how much the pedagogues are unprepared to attend even the student.

Thus, even though there is an inclusion, there is consequently an exclusion, since society proposes
an education for all, but in practice it is not always a successful proposal for not meeting the standards

considered normal of the school unit.

KEYWORDS: inclusion, disabilities, accessibility, education system.

INTRODUCAO

O assunto inclusdo escolar em questdo ndo € recente, mas ¢ um fato que aos poucos esta tomando um
grande espago, por isso, devemos repensar como esta designada a educagdo, atualizando nossos
conceitos, concepcdes, € compreendendo o processo de construgdo de todo o individuo em sua
complexidade e amplitude.

Dessa forma, a educa¢do inclusiva se fundamenta no reconhecimento e valorizacdo a diversidade,
como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade. Sendo assim, a inclusdo visa os
direitos humanos, garantindo o acesso das pessoas com necessidades especiais e a participacdo de
todos, a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.

No entanto, para que a inclusdo escolar aconteca, faz se necessario uma mudanga nos padrdes dos
sistemas de ensino, atribuindo énfase ao aprendiz como um todo, levando em conta suas habilidades,
capacidades e potencialidades e ndo realgar somente as disciplinas e resultados quantitativos, que
favorece apenas uma parcela dos alunos, pois a inclusdo social ¢ um dos maiores desafios que os
profissionais da educacdo se deparam pelo fato de ndo haver solugdes prontas para reconhecer e

valorizar diferencas sem discriminar e segregar alunos, especialmente aqueles com deficiéncia.

CONTEXTO HISTORICO

Em outras épocas, na antiga Grécia, cidade de Atenas e Esparta, predominava o culto ao corpo, a
resisténcia e forca do ser humano, pois eram cidades voltadas ao regime militar, visando formar
soldados. Pessoas que nasciam com alguma diferen¢a, eram considerados ndo saudaveis, tidos como
“defeituosos”, eram jogados de penhascos e mortos. Observando alguns fatores historicos da
inclusdo segundo MINETTO (2010) A primeira fase ¢ da exclus@o. Nesse periodo a maioria das

pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia era considerada uma pessoa anormal, era de

qualquer forma indigna de educacdo escolar. Pessoas com deficiéncias eram totalmente excluidas da
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sociedade, tratados de forma desumana vivendo em ambientes precarios, em orfanatos, manicomios,
dentre outros lugares abandonados, dessa forma, eram arrancados todos os direitos que essas pessoas
tinham para uma vida digna, de viver em liberdade de condigdes de acordo com as necessidades de
cada um. (MINNETO, 2010).

Com o passar do tempo, instituigdes especializadas para pessoas com necessidades especiais foram
aparecendo. Com esse novo olhar surge também uma pedagogia diferente, uma educagdo para a
capacidade intelectual. Porém ndo teve tanto sucesso no que se diz respeito a uma inclusdo de verdade.
Os alunos com deficiéncia ficavam em salas de aula separadas dos alunos regulares, consistindo em
um sistema educacional segregacionista. Ou seja, ndo estavam totalmente incluidos.

Apbs tantos avancos, finalmente foi consagrado o movimento de inclusdo em Salamanca, em junho
de 1994, apos a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais”. A Declaragao de
Salamanca ¢ considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusio social, pois
nela constitui principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais.

Toda via, o aluno tem a permissao de se encaixar em um contexto de aprendizagem mais significativo
para suas vidas. Nao sendo excluido ou apenas inserido na sala de aula sem qualquer tipo de suporte
e apoio, portanto, ndo basta matricular alunos com necessidades especiais nas escolas ¢ em sala
regular, sem um atendimento adequado as suas necessidades especiais. Desse modo, podemos
afirmar que essa ¢ a transformagao do sistema escolar, pensar num aluno com necessidades especiais
€ pensar em como pode trabalhar com esse aluno em sala de aula, aceitando suas diferengas e sanando

as suas dificuldades, acolhendo e abragando realmente a causa.

INCLUSAO: AVANCOS E OS DESAFIOS

Para que ocorra uma inclusdo, também faz se necessario que os educadores realizem uma
especializacdo, abrangendo conhecimentos e habilidades. MINETTO (2008) afirma que a inclusdo
envolve propositos muito abrangentes, numa longa jornada que deve oportunizar “também aos
professores o direito de construir e ampliar suas habilidades enquanto sujeito e profissionais”.
Embora, para realizar uma formag¢o com éxito do pedagogo numa concepgao inclusiva, a faculdade

se depara com dificuldades de romper com paradigmas tradicionais e aderir vastos recursos que

estejam de acordo com os novos conceitos de inclusdo, amplamente discutidos e claramente

colocados em leis.

Segundo Glat e Nogueira (2002) faz se necessario:
[...] garantir educacio para todos, independentemente de suas especificidades, impde-se:
[...

] qualificagdo crescente do processo pedagdgico com agdes politicas de largo alcance,
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particularmente no tocante a qualificagio de docentes e oferta de uma formagdo que
possibilite aos professores regulares analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos regulares de escolarizacdo, no sentido de que possam dar
conta das mais diversas diferencas existentes entre seus alunos (GLAT, NOGUEIRA, 2002,
p.26).

No entanto, para Mantoan (2006) “Nao ha como mudar praticas de professores sem que os mesmos
tenham consciéncia de suas razdes e beneficios”, tanto para os alunos e os sistemas de ensino quanto
para seu desenvolvimento profissional.

De acordo com os dois autores Staimback ¢ Staimback (1999), o educador pode desempenhar um
importante papel na percep¢do dos alunos de que esses tém potencialidades e limitacdes diferentes.
Sugerem propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas habilidades e
identificadas suas limitagdes. Ampliando nossa visdo, os alunos e o professor podem ver que todos
tém aptidoes e habilidades ¢ que todos precisam de ajuda em algumas areas. Superficialmente
parecem e agem de maneira muito diferente; ter orgulho em ajudar alguém a conseguir ganhos
importantes, aparentemente impossiveis; ter oportunidade de cuidar de outras pessoas; agir
consistentemente baseados em valores importantes, como a promogao da igualdade, a superacdo da
segregacdo ou a defesa de alguém que ¢ tratado injustamente; desenvolver habilidades cooperativas
na resolu¢@o dos problemas, na comunicacio, na instru¢do e na prestacdo de ajuda pessoal; aprender
diretamente sobre coisas dificeis, incluindo a superagdo do medo das diferencas; resolver problemas
de relacionamento ocorridos em aula; lidar com comportamento dificil, violento ou auto destruidor;
lidar com os efeitos de questdes familiares no coleguismo; enfrentar e apoiar um no outro durante
enfermidades graves ou morte de alguém de sua prépria idade.

Compreendendo e respeitando as diferengas e valorizando a convivéncia, aceitagdo e cooperagao.
Por exemplo, Renata pode ser 6tima em leitura, mas pode precisar de ajuda nas brincadeiras de
Educacéo Fisica. André pode ter dificuldade em matematica, mas ¢ 6tima para lembrar-se de coisas

e organizar pessoas e atividades. As salas de aula podem tornar-se comunidades de apoio mutuo se

os professores promoverem o respeito pelas diferengas e proporcionarem oportunidades

diversificadas para os alunos enxergarem uns aos outros de muitas maneiras.
Na concepcdo de Ferreira (2006, p. 3-4) compreende-se que:

A construgdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve, dessa forma,
necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares de desenvolvimento
profissional docente com vistas a prepara-los pedagogicamente para trabalhar com a
pluralidade sécio cognitiva e experiencial dos estudantes por meio de enriquecer [sic]

conteudos curriculares que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem
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mutua, a tolerancia e a justica social (FERREIRA, 2006, p. 3-4).

O processo de mudanca da pedagogia tradicional (leitura, copia, exercicios no caderno ou livro, etc.)
para uma pedagogia inclusiva, pouco a pouco transforma o docente em pesquisador de sua pratica
pedagogica, pois a nova dinamica de ensino faz com que adquira habilidades para refletir sobre sua
docéncia e aperfeigoa-la continuamente. O docente aprende a reconhecer o valor e a importancia do

trabalho.

Sendo assim, ha incentivo ¢ um maior proveito desses estudantes com deficiéncia, realizando a
permanéncia dos mesmos no sistema de ensino. Através da interacdo e socializagdo com os alunos
com necessidades especiais os demais também recebem o beneficio de aprender mais coisas do que

o curriculo formal pode ensinar.

Entre os beneficios que os alunos das escolas inclusivas, desde a educagdo infantil até o ensino médio,
comumente relatam estdo a descoberta de pontos em comum com pessoas que superficialmente
parecem e agem de maneira muito diferente; ter orgulho em ajudar alguém a conseguir ganhos
importantes, aparentemente impossiveis; ter oportunidade de cuidar de outras pessoas; agir
consistentemente baseados em valores importantes, como a promogao da igualdade, a superacdo da
segregacdo ou a defesa de alguém que ¢ tratado injustamente; desenvolver habilidades cooperativas
na resolucdo dos problemas, na comunicag¢?o, na instrugdo e na prestacdo de ajuda pessoal; aprender
diretamente sobre coisas dificeis, incluindo a superacdo do medo das diferencgas; resolver problemas
de relacionamento ocorridos em aula; lidar com comportamento dificil, violento ou auto destruidor;
lidar com os efeitos de questdes familiares no coleguismo; enfrentar e apoiar um no outro durante
enfermidades graves ou morte de alguém de sua préopria idade. Compreendendo e respeitando as

diferencas ¢ valorizando a convivéncia, aceitagdo ¢ cooperagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Relatamos neste artigo apenas uma pequena parcela das dificuldades encontradas para incluir o aluno
no sistema de ensino. Esta presente os “velhos problemas” que os profissionais da educacdo ¢ a
escola em si se deparam pelo decorrer dos anos. Embora tenha ocorrido uma melhora significativa
no que se diz respeito a educagdo inclusiva, ainda ha muitos obstaculos a serem vencidos, seja
barreiras de infraestrutura, onde o ambiente escolar esteja preparado para receber pessoas com
necessidades especiais, adequando-se para melhor recebé-los.

E de formacdo e habilidades do pedagogo para melhor lidar com as circunstancias, desenvolvendo

um trabalho adaptado, conforme a necessidade de cada individuo, com um novo olhar sobre o
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processo de inclusdo, colaborando para o crescimento do aluno em suas peculiaridades. Nota-se, que
a sociedade, ainda nos dias atuais demonstra um certo receito se tratando de inclusido escolar, muitas
vezes por medo do desconhecido e ndo saber lidar com situag¢des. Entretanto, houve uma evolugio
muito grande, onde a sociedade se adaptando, se potencializando e as pessoas estdo buscando cada
vez mais parcerias para o desenvolvimento de estratégias em prol da real inser¢do de todos, sendo
assim, promover uma inclusdo de sucesso. Praticar a inclusdo é compreender e respeitar as

diversidades, valorizando o individuo que esta sendo inserido, e sobretudo, o ser humano.
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