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RESUMO

Este artigo apresenta uma abordagem de ensino no acolhimento e a literatura, focando na
transicdo da educacdo infantil para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Pretende-se
com a iniciacdo literaria nesta etapa, apresentar algumas acGes em episddios que se
sucedem uns aos outros, propondo uma abordagem na leitura e interpretacdo de textos
literarios conhecidos para o desenvolvimento das competéncias e habilidades. A proposta
de ensino leva a aplicacdo do conhecimento nas mais diversas situagdes, € importante que
a crianca se familiarize com os textos, adaptando-se com os conteidos. As praticas mais
comuns, como ler para estudar, trabalhar, buscar informacdo, atualizar-se e orientar-se,
partindo do principio de que a leitura € um meio de comunicacdo necessario e sO
compreender e refletir ndo séo suficientes. Portanto, a leitura na literatura é encarada
como um jogo, no qual as linguagens vao se encaixando conforme o contexto onde o
sujeito esta inserido e se adapta confortavelmente no seu mundo. Serdo abordadas, neste
trabalho, atividades com foco no género narrativo fabula destacando os elementos da
narrativa como o enredo, o conflito, o climax e assim por diante, respeitando a
individualidade das criancas e considerando o contexto que fazem parte.

PALAVRAS-CHAVE: sequéncia didatica, literatura, elementos da narrativa.
ABSTRAT

KEYWORDS: didactic sequence, literature, narrative elements.


mailto:eliana.prado@educacaoararas.sp.gov.br
mailto:luciana.pinheiro@educacaoararas.sp.gov.br
mailto:tatiane.luzetti@professor.educacaoararas.sp.gov.br
mailto:thais.flores@professor.educacaoararas.sp.gov.br

INTRODUGCAO

O espaco escolar deve ser visto como um local para ensinar de maneira
a ampliar as possibilidades de aprender, os alunos fazem parte de um mundo
fora da escola, € preciso zelar para que seja construido uma relacdo de
“amizade” onde se possa adquirir cada vez mais autonomia e independéncia em
suas atitudes.

Entre as atribuicbes do professor, esta a funcdo de trabalhar e preparar
esses alunos no seu desenvolvimento global, mostrando as opcdes de textos
desde a educagéo infantil.

Como objetivo pretende-se apresentar algumas possibilidades de leituras
aos alunos através do “mundo” da literatura, bem como os elementos da
narracao, ou seja, as marcas textuais que sdo fundamentais para a tipologia do
contar. Portanto, este trabalho preza em estimular a alfabetizacéo e letramento
dentro de uma compreenséao de texto com uso da teoria de Bakhtin (2004) como
suporte. Ao passo em que existe a conversa entre 0s personagens da fabula
com respeito a dialégica nas concepc¢fes de lingua e linguagem, ja que os
animais “tém vida” nas histérias, para facilitar o aprendizado dos alunos.

Fundamentando-se em Nastari (2016), quando brincam os alunos
aprendem sobre si mesmos e sobre os amigos, entendem sobre o0 mundo, sobre
a convivéncia. O ambiente escolar deve ser visto como um local de aprendizado
pautado no dialogo, nas intera¢des, na troca de ideias, no trabalho de mediacéo
do professor, percebe-se que a acédo pedagodgica mais adequada e produtiva €
aguela que considera, de maneira articulada e simultanea a alfabetizacéo e o
letramento.

De acordo com Orlandi (1978), o trabalho leva os alunos a discutirem e
refletirem situacfes para as quais, por meio do didlogo com base no género
narrativo na leitura da fabula, sdo capazes de se transportar para o0 mundo do
protagonista que vivencia o conflito, pois ha uma identificacéo e interacéo social
gue deve ocorrer ao fazer uma leitura e situar-se no contexto.

Para andlise do discurso assim definido e constituido destes fatores, é
determinante a consideracdo do processo e das condi¢cdes de
producdo. Esta € a forma de sistematizar o papel do que, em
linguistica, denominamos contexto e situa¢do. As condi¢Bes de
producéo do discurso podem ser definidas como as circunstancias de
sua realizagéo: os seus protagonistas e seu objeto (ORLANDI, 1978,
p. 33).

De acordo com os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1997),
percebe-se que a lingua é essencial para o conhecimento social e efetivo do
individuo. Enquanto educadores tem-se o compromisso de proporcionar aos
alunos acesso aos saberes linguisticos essenciais para o exercicio da cidadania,
direito reservado a todos o0s seres humanos.

Entender o processo de alfabetizacdo implica entender a oralidade. A
todo momento, as criancas estabelecem relacdo entre fala e escrita
ortografica e o professor ndo consegue perceber o que esta causando
o “erro” na escrita. O aluno erra a forma ortografica porque se baseia
na forma fonética. Os equivocos que cometem revelam claramente que
n&o se trata de “erros” aleatérios. Estes “erros” refletem uma reflexdo
sobre os usos linguisticos da escrita e da fala (BRASIL,1997, p. 46).



Segundo o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na idade certa vale
ressaltar que as criancas recéme-alfabetizadas leem com alguma dificuldade e se
cansam com mais facilidade, textos extensos podem desanimar os alunos.
Portanto, é importante a escolha do texto que se pretende trabalhar.

Ainda, de acordo com o Pacto o educador deve estimular situacdes de
leitura autbnoma:

ler textos ndo verbais, com compreensao; poemas,
cancoes, tirinhas, textos de traducao oral, dentre outros; ler
em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacoes;
localizar informagdes explicitas em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos com autonomia; realizar
inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos com autonomia; estabelecer relacdes légicas entre
partes do textos de diferentes géneros e teméticas, lidos
com autonomia; interpretar frases e expressées em textos
de diferentes géneros e tematicas (BRASIL, 2017, p.11).

Baseando-se no Referencial Curricular Nacional para a educagéo (1998),
ao inserir atividades coletivas de escrita a crianca aprende entre outros aspectos:

diferenciar as atividades de contar uma histéria, por exemplo, da
atividade de dita-la para o professor, percebendo, portanto que néo se
diz as mesmas coisas nem da mesma forma quando se fala e quando
se escreve; retomar o texto escrito pelo professor, a fim de saber o que
ja esta escrito e 0 que ainda falta a escrever; considerar o destinatério
ausente e a necessidade da clareza do texto para que ele possa
compreender a mensagem; diferenciar entre o que o texto diz e a
intencdo que se teve antes de escrever (BRASIL,1998, p.20).

Préaticas inovadoras de ensino da leitura e da escrita, relacionando com
outras areas do conhecimento, requer que pensemos como e Candau.

Insistimos, inicialmente, na necessidade de uma nova postura, por
parte do professorado e dos gestores, no esforco por construir
curriculos culturalmente orientados. E, que transforme a escola e o
curriculo em espagcos de critica cultura, de didlogo e de
desenvolvimento de pesquisas, a adocao de novos procedimentos e 0
estabelecimento de novas relagbes na escola e na sala de aula
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 31).

A conduta em sala de aula e as instrucdes corretas em relacdo ao que vai
ser trabalhado baseiam-se em atencéo e bom senso, dependendo da dificuldade
da atividade proposta, as adaptacdes devem ser diferentes e adequar para cada
realidade, sendo assim o professor deve sempre estar no controle de qualquer
situacdo e assumir a responsabilidade dos sujeitos, € necessario dar atencao a
crianga, o tempo todo do lado, até que estas estejam totalmente independentes
e com seguranca para desenvolver as atividades propostas.

A prioridade da leitura como pratica social capaz de transformar e formar
o cidadao é entendida como o de despertar o senso critico naquele que esta em
um processo de formacéo, e assim cabe aos professores trazerem para a sala



de aula uma diversidade de géneros textuais, bem como contribuir para que as
criancas conquistem sua autonomia.

Logo, defrontando com este aluno do fim do século XX e inicio do XXI,
considera-se:

[...] as relacdes humanas concebendo a linguagem como o lugar de um
processo de interacdo, a partir de perspectiva de que a escola é a
principal responsavel em fornecer oportunidades e assim vale os
questionamentos “O que” vamos ensinar, ja que tal opgao representa
parte da resposta do “para que” ensinamos” (GERALDI, 1984, p.46).

Segundo Orlandi (1974) revela que ha trinta anos permanecem oportunas
as perguntas do autor: “ensinar o qué, para quem e para qué? ” E, por meio
dessas € possivel refletir e concatenar todas as possibilidades para que 0s
alunos se interessem e se aprofundem em conhecimentos para 0 seu
enriquecimento social e cultural de acordo com os PCNS e LDB da Secretaria
da Educacéo do Estado de Sdo Paulo em Curriculo do Estado de Séo Paulo.

O UNIVERSO DA LEITURA NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A literatura auxilia em despertar o interesse dos alunos, pois os cativam
quando percebem as acdes dos personagens e a mensagem, a moral que
sempre é deixada no final de cada histéria faz com que a reflexdo aconteca e
proporcione nos alunos o entendimento e a necessidade dessa pratica social em
suas vidas, e, 0 quanto essa envolve os sentidos e os leitores. A leitura é
realmente uma habilidade fundamental que vai além de simplesmente
decodificar palavras, engloba compreenséo, interpretacdo e conexdao com 0
texto, além de desenvolver a empatia, a imaginacado e a capacidade critica dos
leitores.

Fundamentando-se em Zilberman (2003) a literatura infantil surge com
caracteristicas préprias, decorrentes da ascenséo da familia burguesa, do status
concedido a infancia na sociedade e reorganizacdo da escola, mostrando a
necessidade de preenchimento de uma missao ndo propriamente literaria em
sua origem e funcionamento, ela determina que o leitor tenha a imagem de uma
realidade, a crianca desenvolve-se através do universo exposto nas paginas do
livro.

As leituras ocorrerem sempre na vida das pessoas desde as primeiras
séries da educacao infantil para proporcionar reflexdes, mesmo que sejam titulos
considerados como “entretenimento”, “subliteratura,” ou “literatura de massa”.
Assim sendo, a leitura como pratica pedagogica € fundamental para que os
alunos interajam com os colegas na busca de que sua interpretacdo chegue a
mesma conclusdo que os demais. Integrar a leitura como pratica pedagdgica é
fundamental, ndo apenas ajuda os alunos a adquirirem habilidades académicas
essenciais, mas também contribui para o seu desenvolvimento pessoal, social e
emocional.

Fundamentando-se em Marcuschi (2010), € preciso ter um olhar
pensando no aluno, visto que ha todo um significado com a realidade de mundo
gue 0s cercam, sempre com respeito no conhecimento prévio, mesmo que ainda



estejam na fase de alfabetizacdo e letramento, e assim aproxima-los da
linguagem vivida e despertar o interesse nesses educandos.

As diretrizes tracadas pelos PCNs sao de que o ensino da literatura
possua sua propria linguagem, suas proprias estruturas e codigos, e seu ensino
é determinado com intuito de capacitar os estudantes a humanizarem-se melhor
como cidadaos inteligentes, sensiveis, estéticos, reflexivos, criativos e
responsaveis, no coletivo, por melhores qualidades culturais na vida dos grupos
e das cidades.

O educador deve respeitar os conhecimentos prévios, bem como ritmo da
sua sala de aula, e discutir com o grupo para assim formar uma opinido sobre os
tipos de textos que podem ser apresentados, sem menosprezar os veiculos de
comunicacao que trazem prazer, ja que € através do publico leitor que aumenta
a possibilidade de transformacdo para uma sociedade mais leitora, critica e
democrética.

Segundo Bakhtin (2010) a interacdo entre os individuos ocorre em
discurso, em movimentos que recriam praticas discursivas, as fabulas,
romances, novelas, cancbes e outros géneros textuais literarios estdo
carregados dessa interacao.

Quando falamos em géneros pensamos em uma infinidade como os
mencionados pela Secretaria da Educacéo o no caderno Curriculo (Sdo Paulo,
2010, p. 52), os quais séo:

[...] a0 mesmo tempo, eventos linguisticos e a¢des sociais. Funcionam
como paradigmas comunicativos que nos permitem gerar expectativas
e previsdes ao elaborarmos a compreensado de um texto. E, embora
seja definido tanto por aspectos formais como funcionais, ndo ha
davidas, entre os estudiosos, de que a funcdo é mais importante do
que a forma (CURRICULO SAO PAULO, 2010, p.52).

De acordo com o documento da Secretaria de Educacdo (2010), os
géneros textuais sdo artefatos linguisticos construidos histérica e culturalmente
pelas pessoas para atingir objetivos especificos em situagbes sociais
particulares.

Segundo Bakhtin (2010) a construcdo do conhecimento ocorre por meio
do género discursivo, nessa esfera de atividades inseridas que resultam em uma
leitura multissemiotica facilitando aos alunos a percep¢do das linguagens
hibridas que se comunicam e estabelecem um discurso dialdgico.

Quando fala-se em género narrativo fabula apresenta-se uma importancia
social e educacional a partir do momento em que o aluno passa a conhecer esse
tipo de texto, considerando diferentes situacdes de leitura como o dominio na
compreensao do texto, conhecer suas caracteristicas estruturais, ou seja, 0s
elementos da narrativa, a intertextualidade, a figura de linguagem e assim
adquirir autonomia nas praticas sociais carregadas de sentido quando se
identifica com a precisdo das combina¢gdes numa dimensao ampla de recursos
linguisticos a qual pertence , ao inserir textos com animais a proximidade fica
mais evidenciada com o aluno.

Dentro das possibilidades de aprendizagens apontadas acima, atraves
desta esfera literaria discursiva, destaca-se também a funcgéo-autor, o efeito-
leitor que essa relacédo produz em um processo de sentidos para ambos, como



diz Orlandi (1987) e como destaca Bakhtin (2010), o sujeito € constituido a partir
da relacdo com o outro, estabelecendo uma relacédo reciproca dialégica por meio
do discurso que ocorre entre 0 autor e o leitor.

Portanto, o papel fundamental da escola é resgatar estes veiculos de
comunicacao e propiciar formas para uma constante circulagdo, tanto dentro ou
fora da escola, por meio de indicacfes, respeito com os leitores que costumam
apreciar os romances, fabulas e outros. Sendo assim, as discussfes em sala
servem para motivar e conscientizar os estudantes a valorizarem todas as
leituras sem priorizar mais uma do que outra, pois todas servem como materiais
de discusséo de aprendizagem na formacéo do leitor e ndo somente a literatura
candnica, de acordo com Lajolo (2001), Abreu (2006) e Eagleton (2003).

Nesta perspectiva pedagodgica politica educacional € fundamental [...]
garantir em seu planejamento que o texto literario entre como objeto de analise
e interpretacdo e também, como pratica social, resgatando a dimensao fruitiva
da literatura. Baseado no Curriculo (S&o Paulo, 2010) dizemos que:

[..] o aluno deve desenvolver-se como leitor autbnomo, com
preferéncias, gostos e historias de leitor. Assim, seja qual for a tipologia
ou o género em estudo, o texto literario pode e deve ser trabalhado
permanentemente, uma vez que é elemento fundamental na
construgcdo da competéncia leitora (Curriculo S&o Paulo, 2010, p. 35-
36).

Para os autores genebrinos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
intencdo de se trabalhar com estes textos literarios despertam o interesse dos
alunos por meio de um universo sociocultural significativo e diferente do
rotineiro.

O género narrativo fabula, € uma comunicagcdo capaz de alcancar 0s
alunos a fim de sensibiliza-los com o discurso usado pelas personagens que
representam as pessoas e suas acdes do cotidiano. O género em questao
aproxima muitos os alunos, pois se surpreendem com as atitudes e se
identificam com as personagens ficticias, pois conseguem descobrir as
personagens como sendo representagfes de seres humanos.

No Ocidente, a fabula tem seu primeiro registro conferido a Esopo, autor
grego que teria vivido no século VI a.C, desde entéo, ela tem passado por um
processo de reescrita realizado por varios autores, dentre os quais podemos
mencionar La Fontaine (autor francés, século XVII d.C.) e Monteiro Lobato (autor
brasileiro, século XX d.C.).

A fabula, tem estado presente também em outras manifestacdes artisticas
e culturais, além da literaria, tais como, pintura, desenho animado, charge,
masica, etc. (SOUZA, 2008).

A IMPORTANCIA DA SEQUENCIA DIDATICA EM SALA DE AULA

Percebe-se dentro dessa esfera literaria em se trabalhar o género fabula,
aqui na proposta do trabalho de maneira continuada, uma sequéncia que
explana o trabalho, com foco em um contetdo significativo, pois atinge a
capacidade de compreenséo do leitor, porque ha neste trabalho a insercéo de
reflexdes estabelecidas no leitor por meio dos recursos linguisticos que revelam



e apontam os efeitos de sentido analisado por aquele que |é, a ponto de
surpreendé-lo ao perceber que além de compreender, ou seja, fazer sua leitura
dentro da sua visdo de mundo como € o de interpretar, também consegue
analisar e reconhecer 0os géneros 0s quais nao reconheciam e assim aflorar o
senso critico.

A proposta é ter a leitura - no trabalho, por meio do género narrativo
fabula, apresentando a tipologia do narrar mostrando os discursos inseridos nas
personagens com respeito a época da producédo. A fabula citada se relaciona
seja nas semelhangas ou nas diferengas, mas estabelecem relagdes por meio
do processo intertextual nas vozes inseridas ou até mesmo embutidas em cada
tipologia textual trabalhada.

A narrativa que permeia a multiplicidade de vozes se torna compreensivel
pelos alunos, a medida que esses possam situar-se no tempo e assim conseguir
entender as transformacdes do processo da fala e da escrita que se da em um
continuo que depende da situagdo comunicativa e assim se processam por meio
de interacao verbal, de acordo com Koch (2001).

Portanto, percebe-se da dessa esfera literaria fabula, com foco em um
conteudo significativo, a proposta de atingir a capacidade de compreensao do
leitor, h& neste estudo a insercéo de reflexdes estabelecidas no leitor por meio
dos recursos linguisticos que revelam e apontam os efeitos de sentido analisado
por aquele que &, a ponto de surpreendé-lo ao perceber que além de
compreender, ou seja, fazer sua leitura dentro da sua visdo de mundo como € o
de interpretar, analisar e distinguir os géneros os quais nao reconheciam e assim
despertar 0 senso critico.

Os autores Dolz, et al (2004) esclarecem a importancia de como trabalhar
com cada esfera literaria e géneros, a fim de desenvolver as tdo necessarias
competéncias e habilidades para a conquista da pratica da leitura e da escrita e
por meio de reflexbes através de perguntas provocativas, motivando-os a
conhecer o texto, assim interagirem com 0s géneros.

Portanto, essas praticas podem ser aplicadas no cotidiano, na medida do
possivel. Para isso, as sequéncias didaticas devem direcionar e focalizar o
conteudo a ser explorado em sala de aula, ou em outros ambientes capazes de
proporcionar maior fonte de pesquisa.

A fabula sendo a esfera escolhida por meio do género narrativo e
apresentada por meio da tipologia do narrar apresentam discursos inseridos nas
personagens com respeito a época que foram produzidos e as circulacdes do
veiculo de comunicacao. A fabula citada se relaciona seja nas semelhancas ou
nas diferencas, mas estabelecem relacdes por meio do processo intertextual nas
vozes inseridas ou até mesmo embutidas em cada tipologia textual trabalhada.

A narrativa que permeia a multiplicidade de vozes se torna compreensivel
pelos alunos, a medida que esses possam situar-se no tempo e assim conseguir
entender as transformacdes do processo da fala e da escrita que se d4 em um
continuo que depende da situacdo comunicativa e assim se processam por meio
de interacao verbal, de acordo com Koch (2001).

De acordo com os autores Dolz, et al (2004), é preciso trabalhar com cada
esfera de género a fim de desenvolver as tdo necessarias competéncias e
habilidades na pratica da leitura e da escrita e por meio de reflexdes através de
perguntas provocativas, motiva-los a conhecer o texto a fim de interagirem com
0S géneros. Portanto, essas praticas podem ser aplicadas no cotidiano, na
medida do possivel, o trabalho com um repertério de textos do mesmo género



permitird que o aluno perceba as particularidades da situacdo de producgédo de
cada trabalho. Principalmente se for estimulado a identificar, em suas leituras,
guem produz o texto, para quem, com que finalidade, usando qual suporte, qual
lugar social do autor e do destinatario e, por fim quando e onde o texto foi
produzido.

O educador deve propor uma leitura sistematica de uma pequena
apresentacao, do titulo, do nome do autor e da fonte completa. Feito isso, ele
inicia uma discussao coletiva para desenvolver nos alunos sua capacidade de
elaborar suposi¢cdes antecipadoras do sentido, da forma, e da funcéo do texto,
comeca com a lista de palavras.

O objetivo € fazer com que eles, a partir da situacdo exposta, aprendam
a desenvolver pequenos textos, até mesmo na oralidade, e transformem seu
espaco escolar, através das préaticas de alfabetizacdo e letramento.

Seja para atividades de aprendizado de linguagem materna ou néo, as
atividades literarias estimulam todos os sentidos da crianga, é necessario inserir
tal atividade na rotina da crianca, principalmente se levarmos em conta que as
criangas estado adentrando o Ensino Fundamental aos seis anos de idade.

A diversidade de experiéncias culturais favorece a alfabetizacdo e
letramento, dando oportunidades para as criangcas se relacionarem, essas
experiéncias devem fazer parte da vida dos alunos na programacao curricular.

PROPOSTAS A SEREM DESENVOLVIDAS

Apresenta-se algumas sugestdes de atividades que podem contribuir para
o desenvolvimento e alfabetizacdo e letramento; como ir a festivais, teatros e
exposicoes, assistir a filmes no cinema, aprender a fotografar, dancar, recitar
poesias e ouvir historias, sdo algumas atividades que despertam essas
diversidades, quando nao for possivel trazer essas oportunidades para dentro
da escola, desenvolvendo atividades que promovam acdes da instituicdo junto
as familias e a comunidade que possibilitem o acesso das criancas a esses bens
culturais.

Convidar artistas da comunidade para divulgar a arte que dominam,
inserindo na programacao curricular de cada agrupamento 0s elementos
necessarios para enriquecer a cultura das criancas. Promover atividades com
musica, artes plasticas e graficas, fotografia, danca, dramatizacao, recitacéo ou
reconto de histérias pode tornar-se uma brincadeira divertida.

Para construir uma escola para todos é preciso fazer uso do didlogo, cada
componente do universo escolar apresenta caracteristica e qualidades, no caso
dos educandos de aprendizado diferentes umas das outras, o corpo docente
também responde de forma diferente.

E preciso considerar a todos, a participacdo de alunos, professores,
responsaveis, gestores e funcionarios no cotidiano da escola, e nos diversos
niveis do processo pedagogico contribui de modo determinante, para o
enfrentamento das grandes dificuldades e desafios vividos por todos os
envolvidos no contexto escolar, bem como a comunidade do entorno da escola.



Pretende-se que o espaco escolar pode e deve transformar-se em um
espaco agradavel, prazeroso, de forma que através dos livros o educador
alcance sucessos em sua sala de aula.

Assim, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-
se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se é partes do todo de cada individuo,
fazendo parte de todo processo de aprendizagem (PCN,1997).

Espera-se ressaltar que o mais importante nessa conquista, tratando com
bastante zelo e atencdo de forma moderna e inovadora, o professor deve ser
transparente caso surja alguma dificuldade para o sucesso da turma, de uma
exploséao criativa, dar vida, significacao e sentido as coisas.

Fundamentando-se em Pillar (1996), conclui-se que os pais depositam
uma seérie de expectativas na vida escolar dos filhos, eles esperam que a escola
posicione as criancas no mundo do conhecimento, que sejam educadas em um
lugar acolhedor, que ofereca uma convivéncia de qualidade capaz de contribuir
no desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional.

Espera-se que a relacdo com as familias e comunidade deve ser
alicercada por meio de reflexdes e acbes éticas, para que 0s pais acreditem que
as atitudes dos educadores sdo as mais adequadas, € necessario fazer com que
eles conhecam os valores nos quais se baseiam as decisfes e atitudes tomadas
dentro do ambiente escolar, conhecer suas dificuldades, seus planos, seus
medos e seus anseios.

E preciso ainda saber as caracteristicas e particularidades que tém
marcado a trajetoria daquela familia, estas informacfes sdo dados que ajudara
na tomada de decisfGes e atitudes em relacdo as criancas, e isso pode ser
percebido através das primeiras letras no papel. Cabendo ao educador muita
perseveranca e dedicacdo, continuando a ousar e a vencer os desafios de
ensinar educando.

CONSIDERACOES FINAIS

A sugestdo de elaborar e analisar esta proposta didatica baseada na
leitura do género narrativo fabula foi a de ampliar capacidades leitoras dentro de
perspectivas inovadoras capazes de causarem reflexdes no publico infantil por
meio da esfera literaria da literatura, desde os primeiros anos de alfabetizacao.

Buscou-se também possiveis formas de utilizar os discursos presentes
nos géneros focados na leitura, abrangendo reflexdes dentro desta sequéncia,
como o de conhecer o género abordado através de seus elementos narrativos
por meio da linguagem verbal.

Portanto, o incentivo a leitura é levar uma sociedade a raciocinar, esse
género em questdo € um eixo incentivador para desenvolver os alunos e assim
capacita-los em direcdo a reflexdo e, por meios destas torna-los cidadédos mais
sensiveis, justos, democraticos, ou seja, pessoas capazes de transformar um
quadro social caotico através de um processo de interacdo com as linguagens.

Diante deste trabalho é possivel apresentar possibilidades de despertar a
aprendizagem no sentido também de valorizar os géneros literarios que muitas
vezes estdo esquecidos e quase nem circulam devido ao preconceito. Nao se
pode concentrar somente naquilo que se ensina, € preciso conhecer as



estratégias de abordagem mais eficientes, e ter uma sequéncia didatica
adaptada as reais necessidades dos nossos alunos. Baseando-se em Dolz,
Noverrz & Schneuwly (2004) ha compreenséo do conteudo, quando se organiza
um conjunto de atividades escolares de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito. Dessa forma, o objeto de ensino, é desenvolvido
em busca da constru¢cédo do conhecimento.

Como afirmam os autores elencados, se bem orientados e
fundamentados nas questdes pedagdgicas, o professor e aluno tornardo o
ambiente escolar muito prazeroso se a proposta consistente do que se pretende,
nao é alfabetizar por alfabetizar, e sim a necessidade de se fazer educar pela
alfabetizacéo.

Quando se estuda alfabetizacdo e letramento pretende-se proporcionar
ao aluno que ele exercite as atividades, a fim de que se possa obter resultados
sobre as questdes abordadas.

Vivenciar novas maneiras de ensinar e aprender, incorporando as
tecnologias, requer cuidado com a formacdao inicial e continuada do professor.
Nesse sentido trabalha-se com base no conceito de alfabetizac&o, desenvolvido
a partir do dominio e da utilizacdo pedagdgica das mais variadas vertentes. De
forma que elas facilitem a aprendizagem e que sejam objeto de conhecimento a
ser democratizado e instrumento para a construcdo de conhecimento.

Essa alfabetizacdo ndo pode ser compreendida apenas como 0 USO
mecanico dos recursos, mas deve abranger também o dominio critico da
linguagem, € o ensinar com responsabilidade.

A escola, com a sua estrutura e dindmica especifica, fins e objetivos
determinados, deve favorecer experiéncias positivas de aprendizagem, é a
instituicdo que por mais longo tempo manterd contato sistematizado com
individuos em desenvolvimento, dai a sua responsabilidade em favorecer o
processo da evolucao através da acao integrativa de todos os aspectos do viver,
com a finalidade de assegurar a consisténcia e o equilibrio pessoais como
resultantes de novas experiéncias e descoberta de novas capacitadas.

A escola encaixa-se perfeitamente com essa maneira criativa de
aprendizagem, pois, textos, como as fabulas fazem com que a crianca
desenvolva sua criatividade, estimule o desenvolvimento cognitivo e o social,
interagindo com outras criangcas de uma maneira natural, as histérias sdo a
linguagem do publico nessa fase escolar.

O ambiente escolar € um espaco onde as atividades devem promover o
desenvolvimento da crianca, porém nédo precisamos forcar esse aprendizado,
este pode ser introduzido de maneira prazerosa, com o faz de conta,
proporcionando alegria e a vontade de aprender.

Sabe-se, enquanto educadores objetiva-se formar cidadaos criativos e
cientes de seus papéis na sociedade, para melhorar as questdes
ensino/aprendizagem € que se lanca mao de novas estratégias como artefato
para melhorar qualidade dos métodos de ensino.

O professor deve oferece uma diversidade de materiais, dando-lhes
suporte e auxiliando para vencer os desafios que favorecem o crescimento e
conguistem novos conhecimentos.
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