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FACULDADE DE EDUCAGAO SAO LUIS DE JABOTICABAL

A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Patricia Elias Dezotti', Carla Emanuele Lopes ?, Fabia Cristina Matos dos Santos®,
Josiane Matos dos Santos*, Priscilla Tenério Franga®.

RESUMO

Esse artigo tem como designio desencadear uma ponderagdo sobre a
educacao inclusiva na educacao infantil, onde, até o incitativo do século XXI, o
sistema educacional brasileiro abrigava dois tipos de servigos, a escola regular
e a escola especial. A vista disso, considerando a educacao inclusiva como um
modelo educacional endossado por politicas publicas, todavia ainda distante da
realidade escolar. A reflexdo € no sentido de pensar nas mudancgas necessarias
desde a educacao infantil, por ser esta a primeira etapa da educagao basica e
periodo critico no processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas
com deficiéncia.

De maneira simplista, o presente, aborda, entre outros aspectos, a necessidade
de se repensar a pratica pedagogica como elemento fundamental de inclusdo
escolar na educacéo infantil.
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A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

1. Introducgao

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de Educagao inclusiva, estamos considerando a diversidade
de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o
direito de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver. (CARVALHO, 2005).

Diante da citagdo de CARVALHO (2005), entender e preservar a
diversidade apresentada na escola, encontrada na realidade social, exprime
oportunidade para o suporte das necessidades educacionais enfatizando as
competéncias, capacidades e potencialidades do educando. Assim sendo, o
esforco pela inclusido social e escolar de pessoas com necessidades especiais
no Brasil € a resposta para uma situagédo que perpetuava a segregacédo dessas

pessoas e cerceava o seu pleno desenvolvimento.

Contudo, vivemos atualmente com constantes mudangas nos cenarios,
politicos, econémicos e socioculturais, os quais sdo amplamente refletidos no
ambito escolar. Diante desse contexto, as propostas e abordagens
educacionais para os alunos com necessidades especiais tém sido modificada
ao longo do tempo, ocasionando ainda um grande debate entre os educadores,

linguistas, terapeutas e outros.

E importante frisar que aos poucos certos paradigmas e conceitos vem
ganhando for¢a de argumento, chegando a ponto de contribuirem no esforgo de
implementagcao de novas politicas publicas em direcao aos direitos das pessoas

com necessidades especiais.
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A educacdo é um direito’ de todos, devendo esta ser dirigida no sentido
do pleno incremento e do fortalecimento da personalidade. A deferéncia aos
direitos e liberdades humanas, primeiro passo para a construcdo da cidadania,

deve ser incentivado.
2. Educacao e inclusao no Brasil

Para FOUCAULT (2000), o controle social € exercido de maneira muito
eficiente pelos proéprios individuos que compdem o grupo social. Ainda diante
da tal estrutura de diligéncia e de controle (leis, decretos, instituicées), os
individuos sao rendidos ao controle e a vigilancia exercidos pelo olhar
sancionador do outro e, nesta trama de poder, todos exercem o duplo papel de

vigilante e vigiado, o que gera a sua eficiéncia pratica.

Na concepgao de DIAS (2006) ao problematizar a escola como territorio
de exclusao social, assegura que “ao se classificar e isolar as criangas com o
objetivo de apoios e servigos diferenciados (...) acaba por gerar um ensino que
nao s6 segrega como exclui definitivamente a crianga da insergao social”.
Ressaltando isto constatando pelos resultados, ou seja, “um montante
consideravel de criangcas que, entrando na escola especial aos 5 ou 6 anos,
permaneceu até a maioridade, sem nenhum progresso de autonomia pessoal

ou uma insergao e responsabilidade social se produzissem” (2006).

No entanto, focando especificamente na educacéo infantil no patamar
nacional, mais precisamente durante o final do século XIX e inicio do século XX
surgimento das creches, vinculadas a histéria da mulher trabalhadora,
caracterizando-se como uma instituicdo substituta do lar materno, essa
concepcao assistencialista prevaleceu e o carater educacional dessa faixa
etaria foi desconsiderado. Nesse sentido, o estabelecimento da educacao

infantii como um direito de todas as criangas s6 foi reconhecido com a

TArt. 205 — A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagado para o trabalho.
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Constituicdo Federal de 1988 e com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgao Nacional de 1996.

Desde o inicio do século XXI, modificou-se com a proposta inclusiva e
um unico tipo de escola foi adotado, ou seja, o sistema educacional era
composto por dois tipos de servigos: a escola regular e a escola especial - ou 0

aluno frequentava uma, ou a outra.

Baseado no principio da Constituicdo Federal®> de 1988, educacgéo é um
direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno desenvolvimento e do
fortalecimento da personalidade. O respeito aos direitos e liberdades humanas,

primeiro passo para a construgao da cidadania, deve ser incentivado.

Com base no exposto, existem imperativos que interferem de maneira
significativa no processo de aprendizagem, exigindo uma atitude educativa
especifica da escola como, por exemplo, a utilizagdo de recursos e apoio
especializados para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Nesse

sentido,

2 Art. 206 — O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

| — igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia
na escola;

Art. 208 — O dever do Estado com a Educagio sera
efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de
0 a 6 anos de idade.

Art. 213 - Os recursos publicos serdo destinados as
escolas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias,
confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| — comprovem finalidade nao lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em educacao.
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educacao inclusiva® compreende a educagao especial® dentro da escola regular
e transforma a escola em um espaco para todos. Ela favorece a diversidade na
medida em que considera que todos os alunos podem ter necessidades

especiais em algum momento de sua vida escolar.

3. Plano Nacional de Ensino e a educagao inclusiva

A regulamentagdo mais recente que orienta a organizacdo do sistema
educacional é o Plano Nacional de Ensino — PNE — (2011 — 2020). Tal plano,
entre outras metas e propostas inclusivas, estabelece a nova funcdo da
educacao especial como modalidade de ensino que perpassa todos os
segmentos da escolarizagdo, desde o ensino infantil até o superior; realiza o
atendimento educacional especializado (AEE); disponibiliza os servigos e
recursos proprios do AEE e orienta os alunos e seus professores quanto a sua

utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

PRINCIPAIS METAS DO PNE

. Ensino Ensino Ensino
Creche Pré- escola fundamental médio superior

Educagao Educagdo em Educacéo de Educagao

especial Jovense fissional
P tempo integral Adultos (EJA) profissiona

Figura 1 - Principais metas do PNE (2011 - 2020) (Fonte: Google Imagens)

2 Configura na diversidade inerente a espécie humana, buscando perceber e atender as
necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas comuns, em
um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento
pessoal de todos.

® Podemos definir educacdo especial como uma modalidade de ensino com um conjunto de
recursos e servigos educacionais especiais. Tudo para que haja a garantia de uma educagéao
formal dos educandos que apresentam necessidades muito diferentes dadas a maioria das
criangas e/ou jovens.
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concepgao de MENDES (2012):

Além de ser um direito, a Educagao inclusiva é uma resposta
inteligente as demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma
pedagogia ndo homogeneizadora e desenvolve competéncias
interpessoais. A sala de aula deveria espelhar a diversidade humana,
ndo a esconder. Claro que isso gera novas tensdes e conflitos, mas
também estimula as habilidades morais para a convivéncia
democratica. O resultado final, desfocado pela miopia de alguns, é
uma Educacao melhor para todos. (MENDES, 2012).

A educacao inclusiva tem se desenvolvido e tem um importante papel,
abrangendo a diversidade mediante a construgcdo de uma escola que ofereca
uma proposta ao grupo (unificando todos em um unico grupo) ao mesmo tempo
em que atenda as necessidades de cada um, principalmente aqueles que
correm risco de exclusdo em termos de aprendizagem e participacdo na sala de

aula.

Lembrando que permitir a convivéncia e esta estabelega relagdes de
percepcao capazes de levar as mudangas conceituais necessarias. Aos pares,
a convivéncia desde a educacéao infantil em um modelo inclusivo pressupde a
formagcdo de novas geragdes com concepgdes sem “pré conceitos” sobre o
outro. Citando ARROYO (1998), ndo categorizamos algo ou alguém como

superior ou inferior, esse traco ndo fara parte de sua constitui¢ao:

[-..] nada justifica, nos processos educativos, reter, separar criangas,
adolescentes ou jovens de seus pares de ciclo de formagao, entre
outras razdes, porque eles aprendem n&o apenas na interagdo com
os professores-adultos, mas nas interagdes entre si. Os aprendizes se
ajudam uns aos outros a aprender, trocando saberes, vivéncias,
significados, culturas. (ARROYO, 1998)

Ainda sobre educacdo inclusdo, devemos perceber e entender que
empecilhos podem impedir o acesso de alguns alunos ao ensino e a
convivéncia estdo relacionadas a diversos componentes e dimensdes da

escolarizagao.
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Ocorrem, também, impedimentos na agcado dos educadores.

4. As dificuldades no ambiente escolar para a inclusao

Cada vez mais, os educadores e docentes tem acompanhado, a
diversidade humana e suas diferengas individuais que compdem seu grupo de
alunos e se deparam com a urgéncia de transformar o sistema educacional e
garantir um ensino de qualidade para todos os estudantes. Ndo basta que a
escola receba a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais,
€ preciso que oferega condicbes para a operacionalizagdo desse projeto
pedagadgico inclusivo. A inclusdo deve garantir a todas as criangas e jovens o
acesso a aprendizagem por meio de todas as possibilidades de

desenvolvimento que a escolarizagao oferece.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais faz parte do
paradigma de uma sociedade democratica, comprometida com o respeito aos
cidadaos e a cidadania. Desse modo, observando esse paradigma, na escola,
podera ser introduzido um plano, um roteiro, com o qual explicitara sua politica
educacional, seu compromisso com a formacado dos alunos, assim como, com

acdes que favoregcam a inclusdo social.

Porém, ao estruturar flexibilizagbes, ou seja, abrandamento de normas
na escola inclusiva é preciso que se conjeture sobre os possiveis ajustes
relativos a organizacgao didatica. Qualquer adaptagéo ndo podera constituir um
plano paralelo, segregado ou excludente. As flexibilizacbes e ou adequacdes da
pratica pedagogica deverao estar a servigo de uma funcao exclusiva, ou seja,
diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente o direito a

participagéo, ao convivio, define BLANCO (2009).

O desafio, agora, € avangar para uma maior valorizagdo da
diversidade sem ignorar o comum entre os seres humanos. Destacar
muito o que nos diferencia pode conduzir a intolerancia, a exclusdo ou
a posturas fundamentalistas que limitem o desenvolvimento das
pessoas e das sociedades, ou, que justifiquem, por exemplo, a
elaboragao de curriculos paralelos para as diferentes culturas, ou
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para pessoas com necessidades educacionais especiais. (BLANCO,
2009).

Outro ponto, para que o projeto inclusivo seja colocado em acgao, existe
a necessidade de uma atitude positiva e disponibilidade do docente para que

ele possa criar uma atmosfera acolhedora em sala de aula.

A sala de aula afirma ou nega o sucesso ou a eficacia da incluséao
escolar, mas isso ndo quer dizer que a responsabilidade seja s6 do docente. O
professor ndo pode estar sozinho, devera ter uma rede de apoio, na unidade

escolar e fora dela, para viabilizar o processo inclusivo.

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede
continua de apoio deveria ser providenciada, com variagao desde a
ajuda minima na classe regular até programas adicionais de apoio a
aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario, a
provisdo de assisténcia dada por professores especializados e
pessoal de apoio externo. (Declaragao de Salamanca, 1994).

Na otica de HERNANDEZ (1998), a atitude assumida frente ao novo
pode revelar diferentes concepgdes. O refugio no impossivel indica que o novo
se apresenta como importante, porém, ao mesmo tempo dificil por demandar
muito tempo dos docentes. Vale salientar que o desconforto em aprender,
traduz um bloqueio em relagdo a aprendizagem imposta pelo novo. A revisao
da pratica n&o resolve os problemas, gerando um grande problema, um
impasse, o qual indica tomar a pratica como algo que pode ser dissociado da

reflexao, remete a compreensio de que refletir representa perda de tempo.

Sabendo que o aprender ameaca a identidade, esta atitude denota que o
novo ameaga sua experiéncia adquirida e supde esforco para conduzir a
pratica. Essa separacdo entre a fundamentacdo e a pratica representa um
distanciamento que o proprio professor cria ao pensar-se enquanto pratico,
assumindo-se como aquele que apde técnicas e teorias, ndo se percebendo

como um produtor de seu proprio saber.
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5. Inclusao ou insergao

Ressaltando que o que é compreendido por escola inclusiva em nosso
pais toma uma extensdo que vai além da admissdo das pessoas com
deficiéncias, pois esses n&o serdo os unicos excluidos diante do processo
educacional. A educagao inclusiva, apesar de ser encontrada, séria resisténcia
(auténticas ou preconceituosas) por parte de muitos docentes, constitui, sem
equivocos, um parecer que busca resgatar valores sociais fundamentais,

combinadas com a igualdade de direitos e de ensejos para todos.

A nogao de inclusdo nao é incompativel com a de integragdo, porém
institui a insergdo de uma forma mais radical, completa e sistematica.
O conceito se refere a vida social e educativa e todos os alunos
devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocados
na "corrente principal". O vocabulo integracdo € abandonado, uma
vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja
foram anteriormente excluidos; a meta primordial da inclusdo é a de
nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco.
As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que
é estruturado em fungao dessas necessidades. A inclusdo causa uma
mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia
a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. O impacto desta
concepgao € consideravel, porque ela supde a abolicdo completa dos
servicos segregados (DORE et al., 1996 apud MANTOAN,1993).

No entanto, para incluir ndo apenas inserir os alunos com deficiéncia
dentro das instituicbes de ensino achando que isso é o suficiente, o que muito
se averigua, hoje, no procedimento de incluséo € a desordem que se faz entre

as terminologias integragéo e inclusao, conforme tabela 1.



Inclusao

Insercéo total e incondicional (criangas
com deficiéncia nao precisam “se

preparar” para ir a escola regular)

Exige rupturas nos sistemas

Mudancas que beneficiam toda e
qualquer pessoa (ndo se sabe quem
‘ganha” mais; TODAS ganham)

Exige transformacdes profundas

Sociedade se adapta para atender as
necessidades das pessoas com
deficiéncia e, com isso, se torna mais
atenta as necessidades de TODOS
Defende o direito de TODAS as
pessoas, com e sem deficiéncia

Traz para dentro dos sistemas os
grupos de “excluidos” e, paralelamente,
transforma esses sistemas para que se
tornem de qualidade para TODOS

O adjetivo inclusivo € usado quando se
busca qualidade para TODAS as
pessoas com e sem deficiéncia (escola
inclusiva, trabalho inclusivo, lazer
inclusivo etc.)

Valoriza a individualidade de pessoas
com deficiéncia  (pessoas com
deficiéncia podem ou nao ser bons
funcionarios; podem ou nao ser
carinhosos etc.)

Nao quer disfarcar as limitagdes, porque
elas sao reais

Nao se caracteriza apenas pela
presenca de pessoas com e sem
deficiéncia em um mesmo ambiente
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Integragao

Insercéo parcial e condicional (criangas
‘se preparam” em escolas ou classes
especiais para estar em escolas ou
classes regulares)

Pede concessdes aos sistemas
Mudangas visando prioritariamente a
pessoas com deficiéncia (consolida a
ideia de que elas “ganham” mais)
Contenta-se com transformacgdes
superficiais

Pessoas com deficiéncia se adaptam as
necessidades dos modelos que ja
existem na sociedade, que faz apenas
ajustes

Defende o direito de pessoas com
deficiéncia

Insere nos sistemas o0s grupos de
‘excluidos que provarem estar aptos”
(sob este aspecto, as cotas podem ser
questionadas como promotoras da
inclusao)

O adjetivo integrador é usado quando
se busca qualidade nas estruturas que
atendem apenas as pessoas com
deficiéncia consideradas aptas (escola
integradora, empresa integradora etc.)
Como reflexo de um pensamento
integrador podemos citar a tendéncia a
tratar pessoas com deficiéncia como um
bloco homogéneo (ex.: surdos se
concentram melhor, cegos s&o
excelentes massagistas etc.)

Tende a disfarcar as limitagdes para
aumentar a possibilidade de insercao

A presenca de pessoas com e sem
deficiéncia no mesmo ambiente tende a
ser suficiente para o uso do adjetivo
integrador
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A partir da certeza de que TODOS
somos diferentes, nado existem “os
especiais’, ‘os normais”, “os
excepcionais”, o que existe sdo pessoas

com deficiéncia.
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Incentiva pessoas com deficiéncia a
seguir modelos, nao valorizando, por
exemplo, outras formas de
comunicacdo como a Libras. Seriamos
um bloco maijoritario e homogéneo de
pessoas sem deficiéncia rodeado pelas

que apresentam diferencas

Tabela 1 - Principais Diferengas entre Inclusdo e Integragao, retirada na integra
(Fonte:http://www.social. mg.gov.br/conped/images/conferencias/inclusao_integracao.pdf -

Acesso em: 02/2018)

Nao devemos tratar apenas do processo admissional de matricula
desses alunos, devemos criar condigbes e desenvolver atitudes, as quais

possam facilitar a pratica educativa de escolas inclusivas, tais como:

Desenvolver atitudes positivas e favoraveis as quais devem acordar com
a comunidade educativa. Onde a condicdo com maior relevancia para a
inclusdo educativa e social € que a sociedade em geral e a comunidade aceite
inicialmente a diversidade como a chave do desenvolvimento pessoal e da

pratica educativa.

Serem apoiados por uma legislagdo coesa e clara e estratégias de acéo
para que todos possam proporcionar o desenvolvimento das escolas de

maneira inclusiva.

Elaboragcdo de projetos educativos institucionais que contemplem a
heterogeneidade como sustentaculo central das tomadas de decisGes. Pois a
resposta a essa heterogeneidade, como todo processo de inovacao, implica
inquirir a pratica educativa tradicional e introduzir mudangas consideraveis na

mesma, trata-se de um projeto da escola e ndo de professores isolados.
Colaboragao laborativa entre todos os envolvidos no processo educativo.

Ensino fundamental, que parte das necessidades, conhecimentos e

interesses dos alunos, que utilize a diversidade metodoldgica e procedimentos
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de avaliagdo facilitando a resposta a diversidade, aprendizagem de todos os
professores para que os alunos possam participar e progredir de acordo com

suas possibilidades.
Didatica funcional com materiais de apoio condizentes.

Assim, espera-se que aos poucos a perplexidade inicial provocada por
uma ideia de radicalidade da inclusdo dé lugar ao atendimento da importéncia e
aceitacao, para que a escola possa repensar as condi¢gdes da pratica docente e
refletir sobre a organizagao estrutural pedagdgica tornando a educagao sempre
especial e para todos com respeito a especificidade de cada um. Em
contrapartida governamental ocorra uma modificagdo estrutural do sistema
educacional brasileiro, que envolve uma analise do carater politico-ideoldgico

do atual sistema educacional buscando estabelecer escolas inclusivas.

De acordo com MANTOAN (1993), a inclusdo tenta garantir uma
educacao de qualidade, conseguindo como resultado uma integragdo, a qual

nao é totalmente incompativel com o contexto e com a realidade.

A nocdo de integracdo tem sido compreendida de diversas
maneiras, quando aplicada a escola. Os diversos significados que lhe
sdo atribuidos devem-se ao uso do termo para expressar fins
diferentes, sejam eles pedagdgicos, sociais, filoséficos e outros. O
emprego do vocabulo € encontrado até mesmo para designar alunos
agrupados em escolas especiais para deficientes, ou mesmo em
classes especiais, grupos de lazer, residéncias para deficientes. Por
tratar-se de um constructo histoérico recente, que data dos anos 60, a
integracdo sofreu a influéncia dos movimentos que caracterizaram e
reconsideraram outras ideias, como as de escola, sociedade,
educacdo. O numero crescente de estudos referentes a integracéo
escolar e o emprego generalizado do termo tém levado a muita
confusdo a respeito das ideias que cada caso encerra. (MANTOAN,
1993).

Resumindo, a integragéo escolar, cuja metafora é o sistema de
cascata, € uma forma condicional de inser¢cdo em que vai depender do
aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacéo as opgdes do
sistema escolar, a sua integragcédo, seja em uma sala regular, uma
classe especial, ou mesmo em instituicdes especializadas. Trata-se de
uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do
esquema em vigor. Ja a inclusao institui a inser¢ao de uma forma mais
radical, completa e sistematica, uma vez que o objetivo & incluir um
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aluno ou grupo de alunos que ndo foram anteriormente excluidos. A
meta da incluséo é, desde o inicio ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que tera de se adaptar as particularidades de todos os alunos
para concretizar a sua metafora. (MANTOAN, 1993).

Consideragoes Finais

Observando o contexto nas ultimas décadas, incluimos a tematica da
educacéo inclusiva inscrita em diferentes contextos e conjunturas, a instituigao
escolar tem sido convocada a dar algum tipo de resposta. No presente, exige
uma participacado efetiva da escola e, para tanto, é preciso redimensionar o
modo de pensar e fazer educacéo, tarefa complexa por natureza. Nas palavras
de BAPTISTA (2006), “devemos conter o nosso pragmatismo, frear nossa
tendéncia as respostas, explorar de maneira critica nossa propria experiéncia,

reconhecer nossa dolorosa e continua implicagao”.

A escola tradicional &, por exceléncia, um ambiente capaz de formar
geragdes com concepgdes diferentes sobre o outro, cidaddos com experiéncias
singulares de convivéncia, buscando sempre melhor entre todos. O
preconceito, a discriminagdo, a estigmatizacdo sao comportamentos
aprendidos. A crianga pequena, ao adentrar em um espaco escolar em que as
diferencas sdo bemvindas, aprendendo de forma natural a valorizar o outro por

aquilo que ele é, que é capaz de realizar.

Em contrapartida, a equipe docente que respeite as diferencgas,
diretamente comprometido com elas, que acredite no potencial humano, acima
de qualquer deficiéncia ou incapacidade, tera mais possibilidades de atender

bem a essas diferencas.

No entanto, ressalta-se a importadncia, no processo de inclusdo, a

percepcao e a diversidade ndo como um problema; pelo contrario, percebe-se
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uma oportunidade de enriquecimento singular, social e de ensino-

aprendizagem.

Inclusdo escolar implica apostar em uma politica educativa que assegure
a atencao a diversidade como eixo central e que isso se verifique em todas as

etapas educativas, para a vida toda.

Baseado nos pontos chaves da pesquisa, observo a percep¢ao do aluno
como capaz, o professor que quer fazer de seu trabalho uma acéao inclusiva
tera que pensar na modificacdo de sua pratica pedagdgica. Nos dizeres de
SACRISTAN (1995):

A mudanca em educacdo nao depende diretamente do
conhecimento, porque a pratica educativa é uma pratica historica e
social que ndo se constréi a partir de um conhecimento cientifico,
como se se tratasse de uma aplicagédo tecnoldgica. A dialética entre
conhecimento e agéo tem lugar em todos os contextos onde a pratica
acontece. (SACRISTAN, 1995)

No entanto, dentre as possibilidades de colaboracdo na escola, o
trabalho do professor unido com outros ganha destaque na educagao infantil. A
educacao especial, que sempre teve um carater substitutivo, passa a ter um

carater complementar no modelo de educagao inclusiva.
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